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SUNUS

Bu kitap, 2024 yilinda diizenlenen Elestirel Pedagoji Kongresi
kapsaminda sunulan bildirilerin, kolektif bir emek siirecinin ar-
dindan makaleye doniistiiriilmesiyle ortaya ¢ikmistir. Ancak bu
derleme, yalnizca bir akademik kongrenin “ciktis1” olarak okuna-
maz. Aksine, bu kitap; Tiirkiye’de akademinin giderek daraltil-
digy, elestirel diisiincenin kriminalize edildigj, {iniversitelerin neo-
liberal-otoriter bir yeniden yapilanma siirecine sokuldugu, akade-
misyenlerin ihrag, giivencesizlik, otosansiir ve yalnizlastirma pra-
tikleriyle kusatildig1 bir tarihsel baglamin iginden konusmaktadir.

Bu baglamda Elestirel Pedagoji Kongresi, yalnizca bir bilimsel
etkinlik degil; baski altinda diisiinmeye devam etmenin, akade-
miyi itaatkar bir kuruma indirgemeye calisan politikalara kars1
kolektif bir kars1-mekan kurmanin ve dayanisma iliskilerini ye-
niden iiretmenin bir yolu olarak tasarlanmistir. Kongre, {iniversi-
telerin duvarlar1 iginde ve disinda biriken 6fkeyi, yas duygusunu,
kirilganlig1 ve direnis imkanlarimi pedagojik bir zeminde bulus-
turma ¢abasimin trtintidiir.

Tiirkiye’de son yillarda akademi, yalrizca piyasa mantigiyla
yeniden yapilandirilan bir tiretim alan1 degil; ayn1 zamanda politik
sadakatin test edildigi, elestirel bilginin “tehlikeli” ilan edildigi ve
muhalif akademik 6znelerin sistematik bi¢cimde tasfiye edildigi bir
alan haline gelmistir. Baris bildirisine imza atan akademisyenlerin
ihrag edilmesiyle gortiniirlesen bu siire¢, zamanla giivencesizles-
tirme, performans baskisi, yayin sayisi fetisizmi, idari tahakkiim
ve yaygin otosansiir pratikleriyle derinlesmistir. Bu kosullarda
elestirel pedagojiden soz etmek, yalnizca bir egitim teorisini tartis-
mak degil; bilginin kimin tarafindan, kimler icin ve hangi bedel-
lerle iiretildigini sorgulamak anlamina gelmektedir.

Bu kitapta yer alan ¢alismalar, elestirel pedagojiyi tam da bu
politik gercekligin i¢cinden ele almaktadir. Metinler, egitimi notr,



teknik ya da apolitik bir alan olarak degil; iktidar iligkileriyle
oriilt, bedeni, duyguyu, deneyimi ve konumlanmay: igeren bir
miicadele alan1 olarak kavrar. Feminist pedagojilerin, bakim etig;i-
nin, konumlu bilginin ve deneyim temelli 6grenme pratiklerinin
derlemede giiglii bigimde yer almasi bu nedenle tesadiif degildir.
Zira feminist diisiince, bilginin evrensel ve tarafsiz oldugu iddia-
sin1 reddederken; elestirel pedagojinin de en 6nemli dayanaklarin-
dan birini olusturmaktadir.

Bu kitapta yer alan ¢alismalar, elestirel pedagojiyi tam da bu
politik gercekligin icinden ele almaktadir. Derlemenin ilk boliim-
lerinde yer alan kuramsal ve felsefi katkilar, elestirel pedagojiyi
yalnizca bir egitim yaklasimi olarak degil; gerceklige miidahale
etme iddias1 tasiyan politik bir diistinme bicimi olarak konumlan-
dirmaktadir. Ozellikle baski, otoriterlik ve “dar zamanlar” bagla-
minda elegtirel pedagojinin imkanlarini sorgulayan metinler,
umudu pedagojik bir duygu olmanin 6tesinde, kolektif bir siyasal
pratik olarak tartismaya agmaktadir. Bu tartismalar, elestirel dii-
stincenin ancak kendi konumlarini, aliskanliklarini ve ayricalikla-
rin1 sorgulayan bir “yaratici 6zyikim” siireciyle miimkiin olabile-
cegini vurgulamaktadir.

Derlemenin mimarlik egitimi ve mekansal pedagojilere odakla-
nan bolimleri ise elestirel pedagojinin disiplinlerarasi potansiye-
lini gortintir kilmaktadir. Mimarlik stiidyosunu noétr bir tasarim
alani olarak degil; iktidar iliskilerinin, cinsiyetlendirilmis mekan
pratiklerinin ve ortiik miifredatin yeniden iiretildigi bir pedagojik
alan olarak ele alan bu ¢alismalar, feminist ve radikal pedagojilerin
mimarlik egitiminde nasil doniistiiriicii imkanlar sundugunu gos-
termektedir. Konumlu bilgi, deneyim, duygulanim ve yatay iliski
bigimleri bu béliimde hem pedagojik hem de politik birer miida-
hale araci olarak tartisilmaktadir.

Yaratic1 drama, dogaglama ve performatif 6grenme pratiklerine
odaklanan boliimlerde ise elestirel pedagojinin bedensel, duygusal
ve iligkisel boyutlar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu metinler, 6grenmenin



yalnizca bilissel bir siire¢ olmadigini; beden, duygu, hafiza ve de-
neyimle i¢ ice gectigini vurgulayarak, elestirel pedagojinin neden
sanatla, tiyatroyla ve yaratic1 yontemlerle giiclii baglar kurdugunu
somut ornekler iizerinden ortaya koymaktadir. Yaratict drama ve
playback tiyatrosu gibi yontemler, bu baglamda yalnizca alternatif
ogretim teknikleri degil; esitsizliklerin, bastirilmis deneyimlerin ve
kolektif hikayelerin goriintir kilindig: politik pedagojik alanlar ola-
rak ele alinmaktadir.

Feminist pedagojilere odaklanan boliimler ise kitabin politik
omurgasini daha da belirginlestirmektedir. Bu metinlerde bilgi, ta-
rafs1z ve evrensel bir iiretim olarak degil; cinsiyetlendirilmis, ko-
numlu ve iligkisel bir siire¢ olarak ele alinmakta; akademide ba-
kim, duygulanim, kirilganlik ve dayanisma gibi ¢ogu zaman de-
gersizlegtirilen boyutlar pedagojik bir gii¢ olarak yeniden diisii-
niilmektedir. Feminist pedagojik yaklasimlar, hiyerarsik bilgi ilis-
kilerine, eril akademik kiiltiire ve rekabetci {iretim rejimlerine
kars1 kolektif 6grenme ve birlikte diisiinme pratiklerini 6nermek-
tedir.

Bu farkli boliimler ve yaklasimlar arasinda kurulan baglar, eles-
tirel pedagojinin tekil bir yontem ya da kapal1 bir kuramsal gerceve
olmadigini; aksine farklh alanlarda, farkli 6zneliklerle ve farkl di-
renis bigimleriyle siirekli yeniden kurulan bir miicadele alan ol-
dugunu gostermektedir. Derlemenin biitiiniinde ortaklasan
vurgu, egitimin notr bir teknik alan degil; iktidar, esitsizlik ve di-
renigle oriilii bir politik pratik oldugudur. Bu nedenle kitap, eles-
tirel pedagojiyi yalmizca tartisan degil; onu farkl alanlarda dene-
yen, zorlayan ve genisleten bir kolektif arayis olarak da okunma-
lidar.

Bu kitapta ele alinan pedagojik deneyimler ve kuramsal tartis-
malar, Paulo Freire’nin “bankaci egitim” modeline yonelttigi eles-
tirinin giincel yankilarini tagir. Ancak burada mesele, yalnizca 6g-
retmen-0grenci iligkisini yeniden diistinmek degildir. Ayn1 za-



manda {iniversitenin kendisini, akademisyenin konumunu, bilgi-
nin dolagim bigimlerini ve 6grenmenin duygulanimsal boyutlarimi
da sorunsallastirmaktir. Bilgi, bu metinlerde bir miilkiyet ya da
performans nesnesi olarak degil; iliskisel, kolektif ve doniistii-
riicii bir stireg olarak ele alinir.

Kongre stirecinde ve bu kitaba doniisen ¢alismalarda 6ne ¢ikan
bir diger onemli hat, dayanismadir. Resmi akademinin disina itil-
mis ya da orada tutunmasi giderek zorlasmis akademisyenler,
egitmenler ve arastirmacilar icin elestirel pedagojinin en somut an-
lamlarindan biri, birlikte diistinme ve birlikte tiretme imkanidir.
Dayanmisma akademileri, alternatif 6grenme mekanlari, kolektif
atolyeler ve feminist pedagojik pratikler; bu kitabin arka planinda
sessiz ama giiglii bigimde yer almaktadir.

Bu nedenle elinizdeki derleme, yalnizca elestirel pedagojiyi an-
latan bir kitap degil; elestirel pedagojiyi icra eden bir kolektif {ire-
tim olarak da okunabilir. Metinler, tamamlanmis ve kapanmais ce-
vaplar sunmaktan ziyade; okuru kendi pedagojik konumunu, ses-
sizliklerini, ayricaliklarini ve direnis imkanlarini yeniden diistin-
meye davet eder. Bu davet, akademiyi yeniden kamusal, esitlikci
ve Ozgiirlestirici bir alan olarak tahayytil etmenin de bir parcasidir.

Elestirel Pedagoji Kongresi'nin ve bu kitaba doniisen emegin
temel iddias1 sudur: Egitim, baski kosullarinda dahi politik bir
umut alam1 olarak yeniden kurulabilir. Bu umut, naif bir
iyimserlikten degil; deneyimden, miicadeleden, yas tutmaktan ve
dayanismadan beslenir. Elinizdeki kitabin, bu umudu ¢ogaltan
yeni karsilagsmalara, yeni sorulara ve yeni pedagojik cesaretlere
alan agmasin diliyoruz.
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Feminist Bir Faillik Olusturmada
Feminist Pedagojinin Imkanlar1 Uzerine!

Ilknur MESE *

Oz

“Bir sey insa etmeyi denemekten ziyade ulasamayacagimiz he-
defler koymak ve daima bir seye “kars1” miicadele etmek hatadur.
Bu, bakisimizin daima gelecekte oldugu anlamima gelir, oysa ne-
seli politika zaten simdide kurucudur. Bugiin daha fazla insan
bunu goriiyor. Hedeflerimizi, siirekli uzaklasan bir gelecekte ko-
numlandiramayiz. Acik¢a daha genis bir ufka sahip olmamiz ge-
rekse de, simdide kismen ulasabilecegimiz hedefler koymaya da
ihtiyacimiz var. Politik etkin olusumuz, yasamimizi ve etrafimiz-
daki insanlarla iligkilerimizi olumlu bicimde degistirmeli. Gergek-
lestirebilecegimiz seyleri, asla goremeyecegimiz bir gelecege sii-
rekli ertelemekten keder dogar ve sonugta simdide neyin miimkiin
oldugunu gérmeyiz.” (Federici, 2019, s.142)

Ozet

Feminist pedagoji, elestirel pedagojiden beslenmis olmasina
ragmen cinsiyetci baski ve somiiriiyli merkeze almasi nedeniyle
ondan ayrilir. Feminist pedagoji, cinsiyetciligi, cinsiyetci baski ve
somiiriiyi ve onunla baglantili diger yikici nefretleri azaltmay1 he-

1 Bu yazi, Feminist Faillige Cagri-Dersliklerde Feminist Pedagoji Deneyimleri (2022)
adiyla derlemesini yaptigim kitapta yazdigim iki bolimn eklemeler yaparak yeni-
den diizenlenmis kisa bir 6zetidir.

* Prof. Dr., Giresun Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Sosyoloji Blimdi, inur-
mese@gmail.com
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defler. Bunun i¢in bu sorunlarin kaynaklarinin ve sonuglarinin or-
taya koyuldugu, tartisildigy, bilinglenme yaratmaktan feminist fa-
illiklere uzanan hedeflere sahip derslikler yaratmaya ¢alisir. Bu ne-
denle giiclii diizenleyici bir yam vardir. Ote yandan bunlari dikte
etmeden ve zorlamadan yapmaya ¢alisir. Feminist pedagojiye dair
genel bir gerceve cizecegim bu bildiride, sadece sosyal bilimlerin
degil, diger disiplinlerin dersliklerinde de uygulanabilirligi olan
feminist pedagojinin bugiin Tiirkiye’de yasanan cinsiyetci siddete,
somiiriiye ve baskiya kars1t durmak igin feminist bir faillik gelistir-
memize yardimci olabilecegini hem feminist teoriden hem de
kendi derslik deneyimlerinden faydalanarak tartisacagim.

Anahtar sézciikler: Feminizm, feminist pedagoji, feminist faillik.
Abstract

Feminist pedagogy, although informed by critical pedagogy,
differs from it in that it centres on gendered oppression and exp-
loitation. Feminist pedagogy aims to reduce sexism, sexist oppres-
sion and exploitation and other destructive hatreds associated
with it. To this end, it endeavours to create classrooms where the
sources and consequences of these problems are revealed and dis-
cussed, with goals ranging from raising awareness to feminist
agency. Therefore, it has a strong regulatory aspect. On the other
hand, it tries to do this without dictating or forcing. In this paper, I
will draw a general framework for feminist pedagogy and discuss
how feminist pedagogy, which is applicable not only in the classro-
oms of social sciences but also in the classrooms of other disciplines,
can help us develop a feminist agency to stand against the sexist vi-
olence, exploitation and oppression in Turkey today, drawing on
both feminist theory and my own classroom experiences.

Key words: Feminism, feminist pedagogy, feminist agency.
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Giris

Feminist egitim neyi 6gretecegimiz konusunda yardim alabile-
cegimiz feminist teori ve nasil 6gretecegimizin yol haritasmni bize
gosteren feminist pedagojiyle ilgilidir. Feminizmi, bell hooksun
(2012) tannmindan yola ¢ikarak cinsiyetciligi, cinsiyet¢i somdtirii ve
baskiy1 sona erdirmeyi amaglayan bir toplumsal hareket ve dii-
stince hareketi olarak anladigimizda, feminist pedagojiyi bu so6-
miirii ve baskinin nedenlerinin ve sonuglarinin ortaya konulma-
smni1 saglayan gesitli 6gretim yaklasimlar: veya stratejileri olarak ta-
nimlariz. Bununla baglantili olarak feminist pedagoji 6gretmen-
ogrenci iligkilerini, 6grencilerin kendi aralarindaki iligkilerini ve
dersliklerin habitatin1 esitlik¢i, demokratik, elestirel ve dayams-
maci ger¢evede diizenlemeyi amaglar. Cinsiyetciligi, irk¢ilig, simf-
ciligr ve diger yikici nefretleri agmaya yonelik bir doniisiim yarat-
may1 hedefledigi icin teori ve pratigi biitiinlestiren yeni bir praksisi
iretmenin, derslik ile toplumsal degisim arasindaki bag: kurma-
nin, 6grencilere aktivizmi 6gretmenin yollarini aragtirir. Feminist
pedagoji 6gretmenler ile 6grenciler arasinda ve 6grencilerin kendi
aralarinda baska bir toplumsal iliski bigimi, baska bir dil, 6znellik
ve faillik, hatta 6grencilerde haysiyet gelistirme pratigidir. Bu an-
lamda feminist pedagojinin giiclii diizenleyici bir yonii vardir.

Egitimin yapildigr mekanin tasidig fiziksel, tarihsel, kiiltiirel
ve pedagojik Ozellikler, mekanin igerdigi imkanlar ve sinurliliklar,
ogrencilerin demografik 6zellikleri ve pedagojik yatkinliklar: fe-
minist pedagojiyi sekillendiren kaynaklardir. Her {iniversitenin,
boliimiin, hocalarin ve 6grencilerin feminist pedagojinin gergeve-
sini ve uygulanabilirligini belirleyen kendi yerel 6zellikleri ve me-
seleleri vardir. Bu nedenle feminist pedagoji baglam bagimlidir ve
cogulluga sahiptir.

Feminist pedagoji 1970'lerde Ingiltere, Kanada ve ABD’deki
universitelerde tomurcuklanan “Kadin Calismalar1” derslerinde
ogretim metodu olarak uygulanmaya baslanmig, 1980lerde de 6g-
retmeyi ve 6grenmeyi yeniden diisiinmeyi saglamaya yonelik, er-
kek egemen teorileri merkezsizlestirmek maksadiyla elestirel bir
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alan olarak olusmustur. Feminist pedagoji Paulo Freire ve Henry
A. Giroux gibi egitimcilerle anilan elestirel ve 6zgiirlestirici peda-
gojilerin zengin ve degerli diistincelerine ¢ok sey borcludur, fakat
feminist pedagoji kadinlarin deneyimleri ve yasadiklar1 baskiyla
ilgilenmesi, dikkat 6nceligini kadina, cinsiyet, irk ve sinif arasin-
daki kesisimlere vermesi nedeniyle elestirel pedagojilerden ayrilir.

Feminist pedagojiye dair literatiirde kadin kategorisine odak-
lanma ve kadin deneyimlerini bilginin miimkiin temelleri olarak
kullanma 6nerilerinden, kapsami kadin kategorisinden diger baski
goren gruplara dogru genisletme ve feminizmin bu gruplarla itti-
faklar olusturmasi nerilerine dogru bir degisim s6z konusu ol-
mustur. Feminist diistintirler, daha yasanilir bir hayatin kosulla-
rin1 yaratmak igin cinsiyetgi tahakkiimle baglantili daha bircok ta-
hakkiim bigimiyle de meggul olmak gerektigini dile getirmislerdir.
Boylece feminist pedagojinin, geleneksel bilgi ve egitim anlayisini
elestirmekle baglayip kadinlarin deneyimlerini goriiniir kilmaya
hem cinsiyet¢i tahakkiim hem de onunla baglantili tahakkiim bi-
cimleriyle miicadele etmeye ve daha iyi bir diinyanin yaratilmas:
gayesiyle diger sosyal hareketlerle birlikte hareket etmeye varan
genislikte bir ideal ve faillik ufku ¢izdigi sdylenebilir.

Feminist pedagoji uygulamalar1 sadece okul ve 6grenciler ile s1-
nuirl degildir, demokratik elestirel bir kamusal alanin yaratilabil-
digi fiziksel veya sanal herhangi bir mecranin olmasi feminist pe-
dagojinin islemesi igin yeterlidir.

Feminist Pedagojinin Meseleleri

Feminist pedagoji literatiirtinde dersligin, 6gretmen ve 6gren-
cilerin 6zne olarak hareket ettigi 6zgiirlestirici bir ortam oldugu
dile getirilir. Bu literatiire gore feminist derslikler ekolojik ve bii-
tiinseldir; burada deneyimlerimizi farkli pencerelerden gérmeyi,
oteki veya yeni olaylarla iligskilendirmeyi, farkli yollarla diisiin-
meyi Ogreniriz. Bu sartlar altinda, yeni 6grendiklerimizi biitiinles-
tirebilir ve eski anlayisimizi degistirebiliriz. Bunlar dersliklerin
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arzu edilir yanidir, fakat feminist dersligi, sadece birbirini besleme,
dayanisma ve is birligi yeri, yarattigimiz huzurlu bir alan, siginak
veya konforlu bir mekan olarak gormek yerine, direnglerin var ol-
dugu ve baski iligkilerinin isledigi bir yer olarak da ortaya koymak
gerekir. Gerginlikler, catisma veya sessizlikler feminist pedagoji-
nin giinliik pratiklerinin bir parcasidirlar. Ayrica derslikler fiziksel
bir mekan olmanin 6tesinde, duygusal, siyasal ve kiiltiirel ¢oklu
anlamlara sahip kamusal alanlardur.

Feminist pedagojiye dair literatiirde, derslikte esitlikgi iliskiler
gelistirmek adina 6gretmenin otoritesinin ne kadar ve nasil olma-
sinin daha iyi olabilecegine, hatta otorite roliinii hig tistlenmemeye
dair tartismalar yapilmistir. Feminist 6gretmenler, dersliklerde esit
iligkiler gelistirmek adina kendi seslerini daha az duyulur hale ge-
tirmeye calismislar, fakat feminist 6gretmenin de bir sese ve dene-
yime sahip oldugunun goz ardi edilemeyecegini sdylemislerdir.
Baz1 yazarlar, feminist 6gretmenin “zihninin, hayal giicliniin ve tut-
kusunun” dogurdugu otoriteyi talep etmesi gerektiginde 1srar et-
mislerdir. Bundan da 6te, 6grenciler arasindaki giic iliskilerine tepki
vermek ve onlar1 dengelemek igin 6gretmenin otoritesine ihtiyag ol-
dugu da goriilmiistiir. Clinkii baz1 yazarlara gore, 6gretmenler en-
telektiiel ve kurumsal giiglerini biraktiklarinda onun yerine, ken-
dinden emin veya iddial1 6grencilerin tahakkiimii geger. Tahak-
kiim iligkilerini engellemek, 6gretmenin miidahalesini gerektirir.

Otorite gerekliyse o halde ne sekilde ve nasil kullanulacak? Fe-
minist egitimciler otoriteyi olumlu bir sekilde kullanirlar. Feminist
pedagoji otorite kavramini tahakkiimden ziyade yaratic1 enerji ve
potansiyel anlaminda olusturur. Bu, toplulugu bir arada tutan, on-
lara hareket etme, eylemde bulunma, sartlar1 degistirme firsat1 ve-
ren yaratici gii¢ olarak otorite imajidir. Boylesi bir anlayista 6gret-
menin bilgisi ve deneyimi kabul edilir ve bu gii¢ hem 6zerkligi
hem de karsilikliligr gelistirmek ve 6grencileri giiclendirmek icin
onlarla birlikte kullanilir. Ogrencileri, planlama, miizakere etme,
degerlendirme ve karar verme becerilerini gelistirerek, 6grenme-
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lerinden ve sosyal degisimden sorumlu ajanlar olarak gérmek su-
retiyle 6z giivenlerini ve 6z saygilarim yiikseltmelerine yardimai
olarak, kendi seslerini bulmalarina izin vererek, digerleriyle bir-
likte ortaklik kurmaya tesvik ederek giiclendirebiliriz. Giiciin pay-
lasildig1 yerde, bireylerin ozgiirliik kapasiteleriyle dogru orantili
olarak eylemlerinden sorumlu olma duygular1 da artar.

Geleneksel bilgi ve egitim anlayisinda oldugu gibi, ataerkil kiil-
tiire gore yapilanmis akademide otoritenin de cinsiyetlenmis oldu-
gunu gormek lazim. Feminist pedagojiye dair derslik deneyimle-
rini yazan yazarlar, kadin akademisyenlere erkeklerinkinden daha
az otorite tanindigini dile getirirler. Kadin akademisyenlerin oto-
ritesinin taninmamasinin sebeplerinden biri, onlardan cinsiyetle-
rine uygun goriilen davraniglarin beklenmesidir- “midwife” or-
negi veya annelik rolii ile 6zdeslestirilmek gibi-. Ogrenciler, kadin
akademisyenlerin daha ulasilabilir olmasini, smif disinda destek-
leyici olmasini ve duygusal emegi daha fazla gostermesini bekler-
ler, fakat ayni ozellikleri erkekler gosterdiginde bunu daha fazla
takdire sayan goriirler.

Ses feminizm i¢in olduk¢a 6nemlidir. Clinkii feminist hareket,
kadinlarin bastirilmis veya yok sayilmis sesini duyurmak, 6zgtir-
lestirmek ve o sese mesruiyet yaratmak igindir. Carol Gilligan, Ka-
dimin Sesi (2017) adl1 kitabinda sesin kiiltiirel yanina vurgu yapar.
Ses kiiltiirel olarak olusur. Sesin i¢ diinyay dis diinyaya baglayan
gliclii bir enstriiman oldugunu soyler. Ona gore, “ses olmadan di-
renme, yaraticilik ya da psikolojik kaynakli bir degisim olasilig:
s0z konusu degildir.” Ses 6grenilir, zengin ve destekleyici bir or-
tamda gelisir, tinisi giiglii olur, fakat baskici bir ortamda cilizlasir,
kurur ve duyulmaz olur. Geleneksel tarih yaziciigina baktig:-
mizda, kadinlarin kendi hikayelerini anlatmaktan mahrum bira-
kildiklarini ya da erkeklerin anlatilarinin iginde marjinal, ikincil
konumlarda yer aldiklarmi goriirtiz. Her iki halde de kadinlar ta-
rihte goriinmez kilinmiglardir. Kadinlar1 goriiniir kilmak igin -sa-
dece onlar1 da degil, genel olarak ezilenleri- seslerini ¢ikarmaya,
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onlar1 kendi seslerini bulmaya ve konusan 6zne olmaya tesvik et-
mek gerekir. Dersliklerde feminist pedagojinin yapmaya ¢alistig
seylerden biri, hatta en 6nemlisi budur.

Dersliklerde 6grenciler deneyimlerini, kendi hikayelerini anlat-
maya tesvik edilirken gesitli sebeplerden dolay1 bu ¢aba her zaman
ogrencilerden bir yanki bulmayabilir. Kadin 6grenciler deneyim-
lerini ve gortislerini paylasmaktan ya korkarlar ya da bir karsilik
bulamadiklari i¢in bunu yapmayi anlamsiz bulurlar. Bu duyul-
mama hali, belirli seslere ayricalik taniyan pratikler yoluyla insa
edilir. Bazen smiftaki erkek 6grencilerin sesi daha baskin ¢ikar. Er-
kekler sinifta olmadiklarinda bile, sanki simiftalarmis gibi kadinla-
rin seslerini sessizlestirmede is gormektedirler. Bazen de ogret-
menler smiftaki feminist seslere feminist olmayan seslere gore
daha ayricalik tanimaktadirlar. Derslikteki baz1 6grenciler konu-
san Ogrencileri, marjinallestirme, nesnelestirme ve stereotiples-
tirme sekillerine maruz birakarak tepkilerini dile getirirler. Dola-
yistyla konusan 6grencileri sessizlestirirler. Konugsmayanlar da hig
konusmaz hale gelirler. Ancak her sessizlik pasiflik anlamina gel-
mez, giiclii sessizlikler de vardir. Yine de sessizligin kendisi rahat-
s1z edicidir, felg edici bir etkisi vardir. Bu nedenle 6grencileri daha
fazla etkilesime cesaretlendirmenin yollarin1 aramak gerekir. Nite-
kim sesin ¢ikmasi saglayan baska yollar da vardir: yazi, siir,
hikaye, resim, fotograf gibi.

Feminist pedagoji gogu zaman 6grencilerin direnciyle karsila-
sir. Direng tiirlii yollarla ortaya konulabilir. Oflama, ellerini gog-
stinde birlestirme, alaya giiliimseme gibi somut beden hareketleri
vasitasiyla oldugu gibi, derslerde erkek diismanligi yapildiginm
sOylemek gibi erkek otoritesini siirdiiren pratikleri desteklemek
suretiyle de yapilmaktadir. Sessizlik de bir direng gosterme bigi-
midir, ancak direng, 6grenmeyi etkileyen bir unsurdur. Ogrenciler
var olan deger sistemlerine meydan okuyan materyalle karsilastik-
lar1 zaman, yeni bir bilgi veya teori, sosyal diizen anlayislarina ters
diistligii, var olan diisiince yapilarina uygun gelmedigi zaman dii-
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stincelerindeki bariyerleri yiikseltirler ve bundan 6grenmeleri et-
kilenir. Feminist arastirma var olan paradigmalara, geleneksel ai-
lelerde biiyiiyen 6grencilerin deger sistemlerine meydan okudugu
i¢in, feminist 6gretmenler sik sik 6grettikleri konuya muhalefetle
karsilasirlar. Bu dogal bir durumdur, ¢ilinkii zihnimizde bina etti-
gimiz Orlintiiye en kolay uyum gosteren bilgileri daha ¢abuk kabul
eder, bu Oriintiiye bir tiirlii dahil edemediklerimizi daha kolay
yadsiriz ya da garpitiriz. Boylece onlar1 semalarimiza gore etiket-
leriz, ancak her an yeni bir deneyime yer agmak i¢in varsayimlari-
mizin yapisini degistirme kudretine sahip oldugumuzu unutma-
mak gerek. Bazen bir bilginin zihinde anlamlandirilarak bir yere
oturtulmasi igin, ona uygun bir deneyimle eslesmesi de gereklidir.
Zaman iginde bilgiyi harekete gegciren, giin ytiziine ¢ikaran bir de-
neyim yasandiginda o bilgi islerlik kazanir.

Feminist Derslik Nedir? Hangi Derslikler Feministtir?

Feminist dersligin ne oldugunu tanimlamak, bir otorite konu-
mundan konugmak anlamina gelebilir. Feminist dersligin ne oldu-
guna/olabilecegine dair smirlar ¢izmeden, kriterler belirlemeden
de onu diger dersliklerden ayiran farklari ortaya koyamayiz. O za-
man otorite konumunda olmadan ama sinirlar1 olusturma gerekli-
ligini de dikkate alarak feminist dersligin ne olabilecegine dair bir
gerceve belirlenebilir. Bunun i¢in feminizmin nasil tanimlandigina
bakmak lazim. Aslinda feminizm tanimi iizerinde de 6znesinin
kim olduguna ve kimleri kapsadigina yonelik ciddi bir ihtilaf var.

Feminist dersligin ne olabilecegine geldigimizde, hooksun ta-
nimindan yola ¢ikarak cinsiyetciligin, cinsiyet¢i somiirii ve baski-
nin nedenlerinin ve sonuglarinin ortaya koyuldugu, tartisildigy; bu
sorunlarin giderilmesi igin farkindalik yaratmaktan gesitli feminist
failliklerin kosullarin1 miimkiin kilmaya uzanan hedeflere sahip
derslikler olarak tanimlayabilirim. Bunlar1 feminist pedagoji yo-
luyla yapariz. Pedagoji, egitimin nasil ve hangi yollarla yapilaca-
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gina dair bir uygulamadir. Feminist pedagoji, feminizmin elestiri-
lerini ve genisleyen hedeflerini egitimin sundugu imkanlar dahi-
linde nasil 6gretecegimizin ve uygulayacagimizin bize yollarinm
gosteren stratejiler dizisidir. Feminist pedagoji literatiirde yapilan
bir¢ok tanima gore, sadece cinsiyetciligi degil, onunla baglantili s1-
nufciligy, 1irkgiligl ve daha birgok yikic nefreti asmayi, daha iyi bir
diinyanin kosullarini egitim yoluyla yaratmay: hedefler. Bu ne-
denle feminist pedagoji derslik ile toplumsal degisim arasinda
baglar kurmay1 6nemser. Bu durumda feminist pedagoji igin, ders-
likteki 6gretmen-6grenci arasindaki ve 6grencilerin kendi aralarin-
daki iligkileri nasil diizenleyecegimizden, neyi nasil 6gretecegi-
mize kadar bir¢ok sey 6nem kazanur.

Bunlar1 nasil yapabiliriz? Once neyi nasil dgretebilecegimizi
kendi deneyimlerimden ve okumalarimdan yola ¢ikarak anlata-
yim. Felsefede, bilimde ve diger disiplinlerde cinsiyetci tahakkii-
miin nasil tezahiir ettigini (kadinlar nasil ele aliniyor, hangi rol-
lerde ve imgelemlerde) analiz eden metinleri, feminizmin 6nctile-
rinin eserlerini ve feminizmin diinyada ve Tiirkiye’deki tarihsel
gelisimini okuyarak; toplumsal cinsiyet esitsizligine dair yapilmis
olan nitel ve nicel giincel arastirma sonuglarin1 degerlendirerek
baslayabiliriz. Bu okuma siireci, feminizmin argiimanlarinin ve
kavramlarinin -ki bunlarin kendi i¢inde homojen ve ihtilafsiz ol-
madigimin farkinda olarak- 6grenilmesine, onlar1 giindelik hayati-
miz1, basimiza gelenleri ve giindelik hayata etki eden siyasi, eko-
nomik ve egitim gibi alanlar sorgulayacak elestirel araglar olarak
kullanmaya, elestirel bakis acilar1 gelistirmeye olanak saglar. Bu
okuma stireci 6nemli ¢linkii 6grenciler adin1 koyana kadar dene-
yimledikleri seylerin baski, siddet, istismar, cinsiyetci 6nyarg: vb.
oldugunun farkina varamayabiliyorlar. Ancak okuduklarinda 6g-
rendikleriyle ilintili deneyimlerini an’a getirip adin1 koyarak tize-
rine konusuyorlar. Bu basitge bir 6grenme siireci degil, farkina
varma, adin1 koyma ve tanimlama siirecidir de. Boylesi bir farkin-
dalik 6grencilerin sadece elestirel metinleri okumalar: ile kolay-
likla ulasilabilecek bir sey degil. Hocanin 6grencilere sebepler ve
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sonuglar arasinda iligki kurmay1, “nasil” sorusunu sormayi, dogal
ve kendiligindenmis gibi goriinenleri, soyut ve genellestirilmis an-
lamlara sahip kilinmis kavramlar1 sorgulamay1 6gretmesi gerek-
mektedir.2 Ogrencilerin deneyimlerinden, giindelik hayattan, si-
yasetten, medyadan, egitimden Orneklerle desteklenen 6grenme
siireci, cinsiyetcilik ile diger tabi kilma bigimleri, giindelik hayat
ile siyaset veya ekonomi arasindaki iligkileri, yerel hayatlarimiz ile
daha genis toplumsal ve hatta kiiresel diinya arasindaki baglanti-
lar1, dolayisiyla sorunlari bagimsiz ele alamayacagimizi, mesele-
leri ancak iliskisellik icinde degerlendirmemiz gerektigini bize
gosterir.

Derslerde 6grencilerin s6z almaya, kendini ifade etmeye, eles-
tirmeye, kendilerini kendi edimlerinin faili olarak gormeye, haysi-
yet duygusunu gelistirmeye cesaretlendirilmesi, 6nemlidir. Femi-

2 Hatta ¢ogu zaman hocanin yasanan sorunlarin, basimiza getirilenlerin lafi dolandir-
madan adini koymasi, kaynaklarini, sorumlularini ve sonuglarini géstermesi gerek-
mektedir. Sadece cinsiyet iliskileri degil, onunla kesisen sinif, etnisite, din, dil vb.
birgok iliskiyi gostermek iktidar iligkilerini gostermek demektir. Elbette ki metinler-
den gikaracagimiz tek dogru anlam yoktur. Metinler farkli yorumlara, ulasilacak
farkh dogrulara agiktir. Fakat 6grenciler ¢oklu yorumlara ve dogrulara ulagsma ve
onlar vasitasiyla bagimiza gelenleri kavrama, anlamlandirma, onlari cok yonli eleg-
tirel araglar olarak kullanma ¢abasindan ziyade metinleri, edindikleri 6zci ve gele-
neksel goruslerini, inanglarini ve ényargilarini, kisacasi o giine kadar edindigi peda-
gojik yatkinhiklari megrulastiracak kestirme sonuglara ulagmak ve belli gikarlar elde
etmek igin kullanabiliyorlar. Esitligi aynilik; 6zgurlugu keyfiyet, sorumsuzluk, derse
sebepsiz geg girebilme, izinsiz dersten ¢ikabilme veya derste cep telefonuyla konu-
sabilme; elestiriyi saygisizlik ve nefret dilini kullanabilme olarak gérenler oldu. Or-
negin Egitim Sosyolojisi dersinde Ivan lllich’in Okulsuz Toplum adh kitabini okudu-
gumuzda okuldan ¢ok ¢abuk vazgeg¢meleri beni sasirtmisti. Hatta bir 6grenci,
“keske kitaplar olmasaydi” diyerek sosyoloji egitiminin kendisine zuliim gibi geldi-
gini belirtmisti. Bu isyanin gerisinde, Milli Egitim okullarinin glinahini da yok saya-
mayiz. Dolayisiyla vurgulamak istedigim sey, 6grencilerin elestirel metinleri okuya-
rak elestirme becerisi kazan(a)madiklaridir. Bunun igin hocanin yonlendirici olma-
sinin Otesinde gligli diizenleyici ve midahaleci konumu burada 6nemli. O metni
nigin okudugumuzu, metnin neyi/neleri gormemizi saglayacagini agik¢a sdylemek
gerekmektedir. Hocanin bu tiirden konumu geleneksel egitimin “bilen 6zne” konu-
muyla karistirilmamalidir.
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nist pedagoji yoluyla bunlar1 yapabilmemiz miimkiindiir fakat 6n-
celikle elestiri (her itiraz elestiri midir?), kendini ifade etmek (nef-
ret dilini kullanmak m1?), hak aramak (sadece kendi ¢ikarimizin
pesinde kosmak mi?), ozgiirliik (smirlari asmak mi1?), saygi (her
diistinceye saygi duymamiz mu gerekir?), 6zgiiven (stirekli hisse-
dilmesi gereken bir duygu mudur?) gibi terimlerden ne anladig-
miza dair bir gergeve ¢izmemiz ve bunu 6grencilere anlatmamiz
gerekir. Ciinkii bunlari, tizerinde mutabik oldugumuz, hepimizin
bir ¢irpida ayn1 seyi anladigi/anlamasi gerektigi kavramlarmis gibi
diisiinliyoruz.

Derslikleri Elestirel Kamusal Alanlara Doniistiirebilir miyiz?

Benim ders verdigim dersliklerde 6grenciler Tiirkiye toplu-
munda bir seyleri degistirebilecekleri duygusuna sahip degiller.
Giindelik pratiklerini degistirme veya sorunlara ¢oziim tiretme ko-
nusunda sinik bir tavir igindeler. flgisizler, kisisel ve toplumsal
beklentileri diisiik, karamsar ve endiseliler, fakat giindelik kisisel
cikarlarina dokunan meselelerde hemen sikayet mercilerine bas-
vurma gibi dikte edilmis/6gretilmis pratikler sergilemeyi hak ara-
yis1 olarak gorebiliyorlar. Bu, siyasi yonetimde oldugu gibi giinde-
lik hayatta da an’1 kotarmaya, kisa erimli ¢ikar elde etmeye meyilli
bir zihniyetin somut gostergesi. Bilissel ve duygusal diinyalari, ri-
ayet etmeyi Onceleyen normlar, kategoriler (6rnegin kadin, erkek,
devlet, millet, din, gelenek, aile), roller (6rnegin toplumsal cinsiyet
rolleri) ve sdylemler (bireyselligi 6rseleyen, cemaatci, gelecege dair
umut vermeyen hamasi sdylemler) vasitastyla olusuyor. Ogrenci-
ler kendi kararlarini almaya, irade gostermeye, dogruya kendi ca-
basiyla ulasmaya yonlendirilmedikleri igin iiniversite egitiminde
sadece dersliklerde ve hocadan 6grenen konumunda olmaya me-
yilliler. Hocanin sinir1 ne kadarsa o kadarini kabul ediyor, daha
fazlasii ne kendilerinden ne de hocadan talep ediyorlar. Bu ne-
denle onlarin goziinde, eger derste sorunlari ortaya koyuyorsak
¢ozlim de tiretmeliyiz: “Peki hocam ¢6ziim ne?”
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Ogrencilere hakim olan genel sinikligin yan sira, bilgiye o ka-
dar kapali olmadiklarini da belirtmek gerekir, fakat o bilgiyle genis
toplumsal yasantilar1 i¢cinde ne yapacaklarini, nasil bas edecekle-
rini bilmiyorlar. Aldiklar1 egitim onlar1 bagkalastiriyor ve igcinden
ciktiklar1 gevreye yabancilagtirtyor. Bunu okuldayken fark etmi-
yorlar ama eve gittiklerinde aileleri ve yakin ¢evreleri hissettiriyor
onlara. Iste 0 zaman bu baskalasma onlara kendilerini suclu hisset-
tiriyor. Bir 6grencim, eve gidince ailesi ve yakin gevresiyle iligki-
sinde kendini “suglu” hissettigini sdylemisti. Ciinkii artik onlar
gibi diistinmiiyor, onlara ayak uyduramiyor ama tam kars: da ¢1-
kamadig igin dyleymis gibi yapmaya da devam etmek zorunda
kaliyordu.

Kisacas1 6grenciler yiiklerle siniflara geliyorlar ve bagka ytik-
lerle geri doniiyorlar. Derslikler 6zel alanlarimizi, yiiklerimizi ve
gecmisimizi, diisiincelerimizde, tepkilerimizde, bilin¢altimizda ve
bedenimizde tasiyarak dahil ettigimiz kamusal alanlardir. Gizli
veya aleni ¢catismalarin yasandig1, 6grencilerin birbirleriyle reka-
bet ettigi, dile getirilemeyenlerin agirliginin hissedildigi, genis top-
lumsal hayata hakim olan siyasal baskinin, ekonomik giivencesiz-
ligin etkisizlestirdigi psikolojik, sosyal, politik, tarihsel ve fiziki bir
mekandir derslikler. Biitiin bu unsurlar hocayla 6grencinin ve 6g-
rencilerin birbirleriyle dersliklerde karsilasmalarin etkiler. Insani
her gecen giin daha da baskilayan, degersizlestiren, giivencesizles-
tiren ve zora dayali olarak temel haklarindan mahrum birakan si-
yasal ve ekonomik giicler karsisinda derslikleri her seye ragmen
demokratik, esitlik¢i 6znellikler ve faillikler {iretebilecek kamusal
alanlara doniistiirebiliriz. Hocanin ve 6grencilerin muhalif ve so-
rumlu entelektiieller olarak sorgulamay1 ve elestiriyi elden birak-
madiklari, konusarak ve tartisarak giiclendikleri, demokratik ta-
lepler i¢in ancak bagkalariyla bir araya gelip politik bir gii¢ olustu-
rarak etkili olunacagini bilen failliklerin olusumuna zemin hazir-
layan kamusal alanlar...Bugiin Tiirkiye’de biitiin tiniversitelerde
rektorler iktidar tarafindan ataniyor, yonetici konumlar1 ve akade-
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mik payeler sadakat temellinde belirleniyor, iktidara yakin sendi-
kalar ve orgiitler daha giiglii. Bu nedenle hoca ve 6grencilerin fail-
liginin kurumsal, mekansal, sdylemsel ve bedensel kisitlar1 oldu-
gunu belirtmek gerekir.

Ozgiirles(tihmeden Ne Anliyoruz?

Feminizm kadinlarin ezilmesine, somiiriilmesine, baski altinda
tutulmasina itiraz1 dile getirdi. Demokratik bir taleptir bu. Kadin-
lar baslarina gelenlere raz1 olmak istemedikleri icin itiraz ettiler.
Feminizmi 6gretmek itiraz etmeyi de 6gretmektir bu anlamda. Ta-
bii 6nce neyin “itiraz” sayilacagini da belirginlestirmek gerekir.
Ornegin Tiirkiye’de dinci muhafazakar erkeklerin kadia siddeti
onlemek icin imzalanmus olan Istanbul Sozlesmesi'ne, erken evlilik
yasagina vb. konulara ailenin “kutsallig1” adina yaptig1 itirazin iti-
raz olmadigini belirtmek gerek. Kadinlarin haklari, egitim, istih-
dam ve saglikla ilgili talepler gibi daha iyi bir hayat siirmek icin
yapilan bir taleptir.3 Itiraz belli bir ¢ikar grubunun isteklerine
bagli olarak degil, toplumun biitiin kesimlerinin faydasina olacak
ilkeler esasinda ortaya konabilir. Burada itirazin kimin ¢ikarina
hizmet ettigini ve bunun politik sonuglarinin ne olacagini sorgula-
mak 6nem kazaniyor.

[tiraz etmek ve bunun i¢in miicadele etmek dzgiirlesmeye yar-
dimar olur. Ozgiirlesmenin herkes icin belirlenmis genel geger bir
bigimi yoktur. Ciinkii hepimizin maruz kaldig: tek bir bask: sekli

3 Ornekleri biraz daha gesitlendirirsek; Tiirkiye’de ayaginda salvari ve basinda yazma-
styla koylu kadinlarin yasadiklari yerdeki havayi, suyu, toprag, bitkiyi ve canliyi ko-
ruma adina termik santrallere, HES’lere, mermer ve tas ocaklarina, altin madenle-
rine itirazlari; isten atilan ve tazminat alamayan Somali ve Ermenekli maden isgile-
rinin itirazlar; 6grencilerin istanbul Universitesi’nde yemek iicretlerine, Boga-
zigi'nde rektoriin atama usuliiyle goreve gelmesine veya baska tniversitelerde KYK
borglarina itirazlari; isgilerin pandemi doneminde isten atilmalarina, asgari tcretin
diistikliigiine itirazlari... itirazlarin kitlesel hareketler seklinde ortaya ¢ikmasi gerek-
miyor. Benzer yoksunlastirmaya, yoksullastirmaya, glivencesizlestirmeye karsi 6r-
gutlenmeleri ve hak micadelesinde bulunmalari yeterli.
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olmadig gibi baskiy1 algilama sekillerimiz de farklidir. Bu nedenle
neyden ve kimden ozgiirlesecegimiz de farklilasir. Konuyu soyle
izah edeyim: 2020 yilinin Mart ayinin sonlarina dogru pandemi ne-
deniyle {iniversite Ogrenimine uzaktan devam edilme karar:
alindi. Bu siiregte “Sosyoloji” ogrencilerine uzaktan egitime eri-
simlerine, 6devlerini yapmalarina ve egitimden verim almalarina
etki eden nedenlere dair sorular sordum. Amacim 6grencilerin
odevlerini degerlendirmede ve notlandirmada daha adil davrana-
bilmek icin baslarina gelenlerden haberdar olmak istememdi. Og-
rencilerin yazdiklari, evde maruz kaldiklar1 baskiy1 gérmeme yar-
dima oldu. Ozellikle kadin dgrenciler uzaktan egitim siirecinin
magdurlar: oldular, ¢iinkii, evde kiz ¢ocuklari ister galisan ister ev
kadini olsun annelerinin en biiyiik yardimcilar hatta zaman za-
man anne roliinii oynayanlar oldular, kiiciik kardeslerinin ev
odevlerine yardim ettiler, evdeki yashlarin ve hastalarin bakimin-
dan sorumlu tutuldular, babalarinin ve erkek kardeglerinin hiz-
metlerini gordiiler, bahge ve tarlasi olanlar buralarda ¢alistilar. Er-
kek ogrenciler ev ile ilgili islerden muaf tutulmakla birlikte onlar
da bahge ve tarlalar1 varsa eger bu islerde calistilar. Hem erkek
hem kadin 6grenciler evde bir birey olarak goriilmemelerinden,
evde 6grenci olmayz stirdiiremediklerinden, ¢ogu zaman ev halki
tarafindan ev 6devi yapmalar i¢in gerekli imkanin saglanmadi-
gindan, sozlerine deger verilmemesinden, ebeveynlerinin, biiyiik-
lerin, akrabalarin baskisina maruz kalmalarindan, kendilerine ait
bir odalarinin olmamasindan, misafirlerin gelmesinden, ev halki-
nin giirtiltiistinden, evin diizenine ayak uyduramamaktan sikayet
ettiler. Ozellikle kirsal ve daha geleneksel yerlerde, genis ve alt si-
nif ailelerde yasayan 6grenciler icin egitim eve sigmadi.

Kadin 6grenciler bu baskiyla sadece pandemi nedeniyle evde
karsilasmadilar. Oteden beri giyim aligkanliklari, disariya ¢ikma
saatleri, pazara, bakkala gitmeleri, arkadaslariyla bulugmalari,
hatta tiniversiteye bagka bir sehre gitmeleri dahi sorun haline geti-
rilmisti. Cogu 6grenci igin ev ve yasadiklar1 mahalle veya koy
baski gordiikleri yerlerdir. Bu nedenle bu 6grenciler igin tiniversite
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icin bagka bir sehre gitmek -bir tasra bile olsa- 6zgiirlesmek anla-
mina geliyor. Genelde kendilerini {iniversitede bir birey olarak his-
settiklerini, kendi diizenlerini kurduklar1 i¢in, kendi kararlarini
verebildikleri i¢in, 6zelde kadin 6grenciler ev islerinden muaf ol-
duklari igin, gozetlenme korkusu yasamadiklari icin, aksam disa-
rida olabildikleri igin, en basit olarak tek basina seyahat edebildik-
leri icin kendilerini 6zgiir hissettiklerini sdylediler. Universite bu
ogrenciler icin tek baslarina bir seyler yapabildikleri tek yer. Iste
onlar i¢in 6zglirlesme buydu, daha fazlas: degil.

Ogrencilerin ifadeleri, yasadiklari evlerde ve yerlesim yerle-
rinde gozetime, smirlandirilmaya, yasak koymaya ve cinsiyete
dair toplumsal beklentilerin zulmiine maruz kaldiklarini gosteri-
yor. Cinsiyet faktorii ve smifsal konum birleserek baskinin sidde-
tini artirtyor. Bu 6grenciler icin evden ¢ikabilmek, evle ilgili kisi-
ler, isler ve sorumluluklardan en hafif tabirle “kacabilmek” 6zgiir-
liiktiir. Universite ise, 6grencilere kendi bagina yasayabilme, karar
verebilme ve hareket edebilme imkani sundugu igin 6zgiirliigii
hissedebildikleri bir yer.

Ogrenciler {iniversite 6grenimini daha iyi bir yasam siirmenin
yolu olarak goriiyorlar. Daha iyi bir yasami da meslek edinme ve
para kazanmaya indirgiyorlar. Bu durum iginde bulunduklar gii-
vencesiz yagsam kosullarindan kaynaklaniyor. Igsizligin ¢ok ol-
mas1 onlar1 ncelikli olarak is bulmay1 dert edinmeye zorluyor. Bu-
nun yan sira 0grencilerin tiniversite oncesi aldiklar1 6rgiin egiti-
min kalitesiz olusu nedeniyle her gecen y1l daha diisiik akademik
becerilere sahip olduklarin1 goriiyorum. Demokrasi ve esitlik gibi
diistincelere oldukga uzaklar. Bu nedenle tiniversite 6greniminin,
ozelde feminist pedagojinin igerdigi politik anlamlar, 6grencilerin
daha az ilgilendikleri bir konu haline geliyor.
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Sinirlar1 Esnetmek, Miizakere Etmek, Asmak ya da
Yeni Sinirlar Cizmek

2021 yilinda kaybettigimiz feminizmin ve feminist pedagojinin
oncii isimlerinden bell hooks'un Sinirlart Asmayr Ogretmek (2021)
adli kitabin1 okudugumda ¢ok etkilendim. Kendimden, 6gretme
kaygilarimdan, egitime dair elestirilerimden benzerlikler gordiim.
Kendisi is¢i stnifindan bir aileye mensup biri olarak egitim yoluyla
ilerlemis hem 6gretmeye hem de 6grenmeye merakl kisiligiyle fe-
minizme ve feminist pedagojiye zenginlik katmistir. Sinirlar as-
manin Ogretilebilecegine katilmakla beraber “sinirlar1 asmak” ifa-
desini elestirmek istiyorum. Smnir meselesi dyle karmasik bir me-
sele ki cogu durumda smirlar1 asmay1 6gretmekten ziyade en basa
doniip daha deneyimlemedigimiz ya da deneyimlesek dahi far-
kina varmadigimiz sinirlarin ne oldugunu ortaya koymak gerekir.
Bununla birlikte sinirlar herkes igin aym degildir. Ustelik sinirlarin
asilmasiyla mesele bitmiyor. Aksine yeni smnirlar hemen kapida
beliriveriyor. Yani bu siirecin bitimsiz bir yan1 oldugunu da ortaya
koymak gerekiyor. Yeni kazanimlar yeni 6zgiirliik alanlar1 agtig:
gibi beraberinde yeni miicadele alanlar1 da acacak ve siire¢ boyle
devam edip gidecektir. Bunun yani sira sinirlar sabit ve tek bo-
yutlu olmadig1 igin onlarla miicadele de boyle olmayacaktir. Uste-
lik sinirlarin her durumda asilmayabilecegini de goz ardi etmemek
gerekiyor. Asamadigimizda basarisiz olmadigimizi da bilmemiz
gerekiyor. Yani smirlar baz1 durumlarda sadece esnetilebilir veya
miizakere edilir, buradan agilan yolla ve siireg icinde ancak asila-
bilir. Baz1 durumlarda da sinirlar iginde yeni sinurlar olusturarak
kendimize nefes alma alanlari yaratiriz.

Ister esnetelim, miizakere edelim, yeni siurlar cizelim veya is-
ter asalim, burada feminist pedagoji agisindan énemli olan politik
failligi vurgulamaktir. Yazinin en basindaki epigrafta Federici po-
litik faillige dair bir ¢erceve ¢iziyor aslinda. Uzak gelecekte ulasa-
mayacagimiz hedefler yerine, simdide ulasabilecegimiz kiigtik he-
defler koymak ve neseli olmak. Kiiciik ama istikrarli ve tutarl sey-
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ler yapmak. Asil 6nemlisi bir seyler yapabilmek igin fiziksel sag-
liga ve akil saghgma ihtiyacimiz oldugunu bilmek. Boylece sim-
dide neyin yapilabilir oldugunu goriiriiz. Yapabilirliklerimizi gor-
diitkce umudumuz ve nesemiz artar. Her seyle bas edemeyecegi-
mizi, etkimiz kadar miicadele edebilecegimizi, sorunlarin bireysel
olmadigini, her durumda “kars1” olarak problemleri ¢6zemeyece-
gimizi bilmemiz gerek. Dolayisiyla feminist pedagojinin 6nerdigi
prensipleri ancak yerelliklerimizin yapisal sinirlarinin ve yapabi-
lirlik kapasitelerimizin elverdigi 6l¢tide uygulayabiliriz.

Tiirkiye’de Yiiksekogrenim Simiilasyonu ve Prekarya Uretimi

Yiiksekdgretim Kurulu'nun (YOK) Yiiksekdgretim Bilgi Yone-
tim Sistemi’'ndeki 2023 y1l1 verilerine gore Tiirkiye’de 129'u devlet
universitesi, 75’1 vakif {iniversitesi ve 4ii vakif meslek yiiksek
okulu olmak tizere toplam 208 iiniversite bulunmaktadir. 2023-
2024 yilinda 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyle-
rinde, 3.395.767 erkek ve 3.685.522 kadin olmak iizere toplam
7.081.289 6grenci bulunmaktadir.* Bu sayilar son 20 yilda bu kadar
artt1. Buradaki mesele nicelik degil, niteliktir. Mesele tipki bir kan-
serli hiicre gibi kontrolsiiz, plansiz ve niteliksiz artistir. Her ile
veya ilgeye {iniversite kurulmasi karar1 son 20 yilin popiilist poli-
tikalar1 sonucu olarak alindi. Yiiksekogretimin popiilist politika-
lar1 demokrasi lehine kazanimlar: artiran bir sonug iiretmedi. Tkti-
dar genglere {iniversite 6gretimi yoluyla yiikselebilecekleri farazi
bir sosyal hareketlilik hissi veriyor, fakat bunun aksine geng dip-
lomal1 igsizlerden bir prekarya yaratarak onlar1 kendine daha da
muhtag hale getiriyor, sessizlestiriyor ve muhalif 6grencileri, dev-
letten aldiklar1 burslar1 kesmek, yurttan atmak ve hapse atmak gibi
siddet politikalariyla dize getirmeye ¢alistyor.

Bugiin Tiirkiye'nin ¢ogu tiniversitesinde egitim niteliksiz, ku-
rumsal zemin zay1f, demokratik isleyis miimkiin degil. Ne hoca ne

4 Bkz. https://istatistik.yok.gov.tr/
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ogrenci liniversite egitiminin gerektirdigi mesaiyi ve emegi harca-
makta kendini sorumlu hissediyor. Ogrenciler her gegen y1l daha
diisiik akademik yeteneklerle tiniversiteye geldikce bu sorumlu-
luk daha da azaliyor. Laboratuvar, kiitiiphane, ucuz yemek ve ba-
rinma imkanlarindan, iyi egitimli hocalardan ve egitime tutku du-
yan Ogrencilerden mahrum olan {iniversiteler egitim aliyor-mus
gibi goriinen 6grencilere (egitimli 6zne illiizyonuna) varlik kazan-
diran bir “yiiksekdgrenim simiilasyonu” islevini gormektedir.

Dersliklerde uygulamaya calistigim feminist pedagojik dene-
yimlerim her yil beni biraz daha fazla hayal kirikligina ugratiyor.
Ders miifredatimin yogunlugunu azaltmama, igerigini basitlestir-
meme ragmen derslerimden istedigim verimi alamiyorum. Zah-
metli okuma ve diisiinme edimleri bizim ¢ok uzagimizda. Simdi-
lerde feminist pedagojiyi o6grenciler icin daha az zahmetli dii-
stinme emegini gerektirecek bir icerige kavusturmanin yollarim
artyorum.
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Peki Biz Buna Feminist Dersek?

Mimarlikta Feminist ve Radikal
Pedagojiler Uzerine Sinirlart
Genisletilebilecek Bir Haritalama
Denemesi

Bihter ALMAC"
Giilsah AYKAC™
Esra SERT™
Aslihan SENEL™

Bu bildiri mimarlik boliimlerinde ¢alisan farkli deneyimlere sa-
hip dort egitimcinin feminist ve radikal pedagojiler tizerine sinir-
lar1 genisletilebilecek bir ¢erceve kurma denemesidir. Mimarlik
egitiminin kurucu okullarinda 6zellikle 1960'l1 yillardan bu yana
yerel baglamlar elestirel bir sekilde ele alma durumu mimarlik
egitimini tarihsel olarak giiglii bir sekilde elestirel diistinme ile
baglar. Tirkiye’de mimarlik alaninda, elestirel diistinme pratigi
dogrudan feminist radikal ya da elestirel pedagojilerle baglantili

(Yazar isimleri alfabetik sirayla yazilmistir)
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olarak anilmasa da farkli bicimlerde goriilebiliyor. Egitimcinin ko-
numsallig, stiidyoda yatay iliskiler kurulmasi ve ders igeriklerinin
yerel toplumsal meseleleri icermesi ile giindeme gelebiliyor. Fakat
bu ¢alismalarin genel mimarlik egitimi ortaminda hala ¢ok az sa-
yida oldugunu soylemek yanlis olmasa gerek. Mimarlik egitimi,
ortiik miifredatlari ile neoliberal politikalar ile uzlasi iginde az sor-
gulayip hizl iireten ve dolayisiyla hem kendi emeginin somdirtil-
mesine hem de ¢alistig1 yerin kaynaklarimin tiiketilmesine elestiri
iiretmeye alismamis mimarlar yetistirme egiliminde goriiniir. Bil-
diride, feminist ve radikal pedagojilerin a¢tig1 diisiinme eksenleri
ve kavramsallastirmalar mimarlik egitimi icerisinde yeniden ele
alinur ve birbiriyle kesisen yeni durumlar ve denemeler ortaya ¢1-
kar. Bu kesisimler bir haritalama tizerinden tartisilacaktir. Ele ali-
nacak durumlar ve denemelerin bir kismi konumlu bilgi tiretimi,
baskin mimar kimliginin disina ¢tkmak, baskin mimarlik kanonu-
nun disina ¢tkmak, kurumun digina ¢tkmak, 6grencinin kurum 6n-
cesi ve sonrasi deneyimlerini egitimin bir parcasi haline getirmek,
mimari tasarim stiidyosunda duygulanimlara alan agmak, stiid-
yoda 6grencinin kigisel ve mekansal deneyimlerini bilgi kaynag:
olarak yorumlamak, ayrimcilik ve dislama mekanizmalarini gorii-
niirlestirmek ve bunlara kars1 6grenciyi ve egitimciyi giiclendire-
cek stratejiler onermek. Dort egitimcinin deneyimleri haritanin
capa attig1 baslangic aglarini olusturur ve feminist pedagojilerin
farkli eksenleriyle iligkilenerek bir araya gelir. Sonug olarak, hari-
talama yontemiyle bir araya getirilen bu pratikler ve iligkilendik-
leri kuramlar feminist pedagojinin yalnizca begeri bilimler ya da
toplumsal cinsiyet ¢alismalarinda degil mimarhk egitiminde de
egitimin sorunsallastirilmas: ve yontemlerin kuramsallastiriimasi
konusunda 6nemli oldugunu gosterir. Haritalama denemesini fe-
minist olarak nitelendirmek; ortak arayislarin cogalmasi, mimarlik
egitimine 6zgili goz ard1 edilen durumlarin goriiniirlesmesi, dene-
yimlerin ve yontemlerin paylasilmasi, birbirine eklemlenecek ve
birbirini giiclendirecek bir bilgi birikimi olusmasi niyetlerini tasir.
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Gorsel 1. Yazarlarin mimarlik alaninda feminist elestirel pedagoji

yaklasimlaria dair ortak haritalama.

Anahtar kelimeler: mimarlikta feminist pedagoji, kisisel dene-

yim, konumluluk, haritalama






33

Mimarlik Stiidyosunda Konumlu ve
Doniistiiriicii Pedagoji Denemeleri

Aslihan SENEL"

Ozet

2016’dan itibaren ITU Mimarlik Fakiiltesi'nde cesitli ortaklik-
larla yiiriitmekte oldugum Kolektif Imgelemler (Collective Imagi-
nations) adli mimarlik tasarim stiidyosunda, feminist pedagojiler
araciligiyla baska tiirlii mimarliklar tizerine diistinmeyi ve {iretim-
ler yapmay1 amaglhiyoruz. Bu deneysel stiidyoya feminist materya-
list insan sonras1 kuram ve pratikler eslik ediyor. Baris, bakim, yol-
das tiirler ve dolaniklik gibi konular araciligryla mimarligin yerle-
sik normlar ile faydaci ve tiiketim odakl pratiklerini sorgulamay1
amachiyoruz. Bilgiyi ve tiretimini bir miisterek olarak ele aldigimiz
bu stiidyoda tiniversite-dis diinya, 6grenci-egitimci, mimar-kulla-
nici gibi ikilikleri sorgulayarak yere dair yerinde ve o yerdekilerle
saha calismalar1 yiiriitmenin yollarimi artyoruz. Bunu yaparken
her birimizin belli bir konumu ve o konumdan 6zgiin iligkileriyle
ve eksikli bilebilecegini kabul ediyor. Bu ¢oklu konumlu {iretim-
lerle karsilasmanin egitimci ve 6grenciler tizerindeki donitistiirticii
roliinii 6nemsiyorum. Her donem yeni bir 6grenci grubunun gel-
mesiyle, biz yiiriitiiciiler, kendi tasarim pratiklerimizden ve ku-
ramsal okumalarimizdan hareketle bir 6nceki donem deneyimin-
den tiirettigimiz bir isleyis onerisi yapiyoruz. Genellikle bu isleyis
donem iginde her 6grencinin kendi sesini ve 6zgilin yapma bigi-
mini bulabilmesi i¢in bedensel performanstan edebi okumalara,

* Dog. Dr., istanbul Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi, senelas@itu.edu.tr
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serbest cizimden hikaye anlaticiligina mimarlikla ilgili ve dogru-
dan ilgili olmayan pek ¢ok farkli ¢calisma igeriyor. Ortak ¢alismay1,
calisirken yardimlasmay1 ve ¢alismada herkesin esit yer almasini
tesvik etmek yiiriitiicii olarak bizlerin sorumlulugu. Bu sirada mi-
mari tasarim stiidyosunun isleyisi de gerekli baska ¢alismalari ice-
recek sekilde degistirilebiliyor ya da 6grenci grubunun kendi 6g-
renme hizina gore yavaslayabiliyor. Donemlik degisikliklerin ya-
ninda ge¢mis 10 yila baktigimda ise yiiriitiicii olarak kendimin de
daha agikga feminist pedagoji yaklasimimi paylasabildigimi, dene-
melerimi zayifliklar: ile ortaya koyup 6grenciler ve diger yiiriitii-
ciilerle tartismaya ac¢tigimi soyleyebilirim.

Anahtar Kelimeler: Feminist insansonras1 pedagoji, konumlu
bilgi, mimarlik tasarim stiidyosu, bakim etigi, mimarlik egitimi

Abstract

In the architectural design studio called Collective Imaginati-
ons, which I have been conducting with various partnerships at the
Faculty of Architecture of ITU since 2016, we aim to think about
and produce alternative kinds of architectures through feminist
pedagogies. Feminist materialist posthuman theories and practices
accompany this experimental studio. We aim to question the es-
tablished norms of architecture and its utilitarian and consump-
tion-oriented practices through topics such as peace, care, compa-
nion species and entanglement. In this studio, where we approach
knowledge and its production as a common, we question the dua-
lities such as university-outside world, student-educator, archi-
tect-user and seek ways to conduct fieldwork at different sites and
with those in those places. While doing this, I accept that each of
us may have a situated knowledge due to our unique relationships
and partial perspectives. I value the transformative role of encoun-
tering these multiple situated productions on the educators and
the students. Each semester, as a new group of students arrives,
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we, tutors, propose a process that we have derived from the previ-
ous semester’s experience, based on our own design practices and
theoretical readings. This process usually includes many different
works related and not directly related to architecture, from bodily
performance to literary readings, from freehand drawing to story-
telling, so that each student can find their own voice and unique
way of doing. It is our responsibility as tutors to encourage colla-
boration, cooperation while working, and equal participation of
everyone in the work. In the meantime, the process of the architec-
tural design studio can be changed to include other necessary
works or can slow down according to the student group’s own le-
arning pace. When I think of previous 10 years, in addition to the
semester-by-semester changes, I can say that I, as the tutor, have
been able to share my feminist pedagogy approach more openly,
reveal my experiments with their weaknesses, and open them up
for discussion with students and other tutors.

Keywords:  Feminist posthuman pedagogy, situated
knowledge, architectural design studio, care ethics, architectural
education

Bu boéliimde bir mimarlik tasarim stiidyosunda elestirel, ko-
numlu ve doniistiiriicii pedagoji denemelerimi anlatmaya calisa-
cagim. Amacim, mimarlik tasarim stiidyosunun mevcut ekolojik,
ekonomik, siyasal ve sosyal krizler karsisinda yiiksekogretimin
alabilecegi konumlara alternatifler 6nerebilecegini gostermek. Bu
alternatifleri stiidyonun fiziksel ve maddi kosullar, stiidyo yiirii-
tiictisii olan egitimcinin konumlanig1 ve miifredat: yiiriitiisii, cali-
silan konular ve ¢alisma yontemleri araciligiyla agmak istiyorum.
Egitimci yolculugumun basindan beri ama 6zellikle son yillarda,
krizlerin baslica paydaslarindan biri olan mimarlik ve mimarlik
egitiminin yine kendi iginden alternatifler iiretmesinin olanakla-
rin1 arastirryorum. Bu arastirmalarimin, feminist insansonrasi egi-
tim kuramlar1 ve uygulamalari ile benim i¢in daha anlamli olmaya
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basladigini soyleyebilirim. Feminist insansonrasi egitim kuramlar:
ve uygulamalari, bana belli bir konumdan tiretmeyi, kendi konu-
munun gii¢ iliskilerini siirekli sorgulamayi, kolektif olusun ve ¢a-
lismanin birey ve topluluk i¢in olumlu doniisiim olanaklar1 agti-
gin1, insandan Gte bir ekosistemde feminist bakim etigi perspekti-
fiyle alternatif bir diinyanin bugiin burada (egitimin kendisinde)
hayal edilebilecegi ve kurulmaya baslanabilecegini gosteriyor. Bu-
rada, on yil énce iiniversitede kurdugum Kollektif Imgelemler
(Collective Imaginations) adini verdigim mimarlik tasarim stiid-
yosunu anlatacagim. Fakat ayni zamanda bu stiidyonun ve egi-
timci olarak kendi konumumun diger pek ¢ok kimseyle ve seyle
etkilesim icinde siirekli doniistiigiinii ve aym1 zamanda digerleri
i¢in de doniistiiriicii olabildigini diistiniiyorum.

Yazarken Iliskiler Kurmak

Stiidyo, benim igin 6ncelikle heyecan duydugum bir eylem
alani. Stiidyoda uyguluyor, 6greniyor, 6grendiklerimi unutuyor
ve yeniden o6greniyorum. Stiidyoyu konusmak ve yazmak benim
i¢cin anlamanin ve anlamlandirmanin bir yolu. Yazarken stiidyoda
yaptiklarimiz arasinda, pedagoji okumalarimla ve digerlerinin de-
neyimleriyle iligkiler kuruyorum. Her yazida bu iligkiler yeniden
kuruluyor ve bu da yazmay1 benim icin zevk aldigim bir bagka ey-
lem alan1 yapiyor. Bu kitapta ve 6ncesinde bu yaziya araci olan Eles-
tirel Pedagoji Kongresi icin ortaklastigim arkadaslarimla diyalogla-
rimuzi bu iligkileri kesfetmek igin ¢ok degerli buluyorum. Bu yazi
icin Bihter, Giilsah ve Esra ile birlikte hazirladigimiz haritalama,
Kolektif Imgelemler mimarlik tasarim stiidyosunun iliskiselligini
kismi olarak gostermeye baslayabilir diye umuyorum. Bu harita-
lamada (Gorsel 1) yer alan ana eksenlerden ‘miisterek,” “agik,” ‘do-
niisen’ ve ‘kendini kesfederken doniistiiren” stiidyo ile diistinmeye
bashiyorum. Stiidyo yiiriitiiciistintin ‘konumlulugu,” “elestirel ol-
may1 tesvik etmesi,” ‘bakim ekolojileri kurmasi,” ‘duygulanimlara
alan agmasi,” “elestirel olmay1 tesvik ederken’ ‘baskin mimarlik ka-
nonunun disina ¢itkmaya ¢alismasi” ile devam ediyorum.
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Gorsel 1. Ortak haritalamadan kendi yazim igin sectigim ve gelistirdigim kistm.



38

Daha sonra ‘giindelik ve siradan” ama bir o kadar da “zor konu-
lar1” ve bunlara dair ‘kisisel deneyimleri’ nasil stiidyoda ¢alisma-
miza dahil ettigimizi gostermeye ¢alistyorum. Ayni zamanda ar-
kadaslarimin ve 6grencilerimin deneyimlerini kendi ifadeleriyle
dahil ediyorum, bu sirada kendiminkileri yeniden diistinme firsat:
buluyorum, halihazirda yazdiklarimdan baska deneyimleri hatir-
lryorum ve hatta metnin sonunda stiidyoda yeni eylem olasilikla-
rin1 hayal etmeye basliyorum.

‘Mimarlik Tasarim Stiidyosu” Denen Yerin
Elestirel Pedagojideki Rolii

Mimarlik Tasarim Stiidyosu, mimarlik egitiminin uygulamal
olarak yiritiildiigli, ogrenci ile egitimci arasindaki iliskiler,
mekan organizasyonu ve miifredat yiiriitiiliisii icin {iniversite egi-
timinin geneline yonelik 6zgiin bir elestiri ve alternatif {iretebile-
cek bir yer. Stiidyo, basit tanimiyla, 6grenci ve egitimcilerin haf-
tada belli siklikla bulustugu ve calistig1, icinde asgari ihtiyag olarak
masa ve tabure ya da sandalyelerin bulundugu fiziksel bir mekan.
Fakat her mimarlik okulunun stiidyoya verdigi 6nem ve anlam ile
bu asgari mekanin 6zgiin bicimler aldigini goriiyoruz. Ornegin,
ITU mimarlik fakiiltesinin tarihi binasimn 1950'lerde yapilan yeni-
den islevlendirmesinde binanin tiim ikinci kat1 boyunca yaklasik
50 metre uzunlukta ve yiiksek tavanli, avludan comertce 151k alan
stiidyolar yapilmis. 1990'larda ve 2000’lerde catiya gelik hafif bir
yapisallikla eklenen yiiksek tavanli genis mekanlar farkli siniflar-
dan 6grencilerin birlikte bulunacag1 ve paylasim yaparak birlikte
ogrenecegi varsayilarak tasarlanmistir. Bu stiidyo mekanlar1 kori-
dorlardan cam ile ayrilir, bu seffaf ayrim stiidyo mekanina belli bir
agiklik ve davetkarlik saglar. Stiidyoda tiretilenlerin duvarlara asi-
larak ya da tavandan sarkitilarak sergilenmesi ve devam eden ¢a-
lismalara ilham veriyor olusu, farkli calismalar i¢in masalarin ve
sandalyelerin farkli bicimlerde organize edilebilmesi, 6grencilerin
ders disinda da mekani benimsemesi ve bicimlendirebilmesi
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stiidyo denen mekanin egitimci-6grenci iliskileri ve miifredat yii-
riittilistine etkisi bence incelenmeye degerdir. Bunun yaninda,
stiidyo mekani siyasal bir alan olarak da goriilebilir. Universite yo-
netimlerinin otoriterligi ve ticari kaygilar1 nedeniyle baz1 donem-
lerde stiidyolar diizen ve temizlik iddiasiyla asir1 kontrol uygula-
nan yerler olabilir ya da 6zel kurumlarda hizla kullanilip bosalti-
lacak, i¢inde fazla zaman gegirilmesi istenmeyen kimliksiz yerler
olarak diizenlenebilir. Fakat stiidyo mekaninin, belli bir egitim
hassasiyetiyle insa edilip stirdiiriildiigiinde egitimci ve 6grencileri
ozgiirlestigi, dis diinyanin kaygilarindan uzaklagilarak var olana
alternatifler hayal edilebilecek ve hatta alternatif diinyanin bir or-
negi olarak stiidyoyu kurabilecek giivenli bir alan olarak isleyebil-
digini diisiintiyorum. Bundan asagida daha detayli bahsedecegim.

Tiim bunlara ek olarak mimarlik stiidyosu denen seyin sadece
ders saatlerinde okul binasinin buna ayrilmig bir mekanini kullan-
maktan ote bir isleyis olabilecegini de iddia ediyorum. Kendi egi-
tim uygulamalarimda, 6zellikle mimarli§in yere 6zgii iiretilebile-
cegini ve iiretimin de yerden ve orada yasayanlardan kopuk ger-
ceklesemeyecegini diisiindiigiim i¢in mimarlik stiidyosunu {tini-
versitede ve disinda gerekli yerlerde (koridorlarda ve bahgede,
kent sokaklarinda ve meydanlarinda, toplum merkezlerinde, kir-
larda ve koylerde, kumsalda ve ormanda, kisacasi her yerde) siir-
diirmeye calisiriz. Bu ¢abalarim, ITU deki egitim siirecimde yapti-
gimiz tretimli alan gezilerinden, yerinde 6grenmenin 6nemine
vurgu yapan uluslarétesi Eko-Gogebe Okul (Eco-Nomadic School)
ya da kurumlarin kat1 kurallarimin 6tesine gecebilmek icin alterna-
tif 6grenme mekanlar1 kurgulayan Berlin Yiizen Universite (Floa-
ting University) 6rneklerinden ilham aliyor.

Mimarlik tasarim stiidyosu denen yer fiziksel ve maddi olarak
elestirel ve konumlu bir mimarlik egitim anlayis1 olusturmamda
onemli bir yer tutuyor. Egitim mekanin kendisini doniistiirebil-
mek ve yer degistirebilmek egitimci-6grenci iliskilerini yeniden
diisinmeme aracilik edebiliyor ve miifredat: diizenleyip yiiriitme
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sirasinda bana yollar aciyor. Ornegin, 6grencilerin stiidyonun dii-
zeninden sorumlu olduklarini hissetmesiyle mekan: sahiplenme-
leri ve 6grenirken de daha ¢ok inisiyatif almalar1 miimkiin oluyor.
Stiidyonun daginik dogasi ve serbest diizeni, orada kil, algi, su gibi
kirli veya kontrolii zor malzemelerle ¢alismaya, bedenlerin daha
aktif oldugu biiylik boyutlarda ortak c¢izimler yapmaya, dans
etme, yemek hazirlama ve yeme ile oyun oynama gibi bedenleri-
mizin ve mekanin olanaklarini zorlayan ve mimarlik alaninda pek
beklenmeyen egitim faaliyetleri ytiiriitmeye olanak sagliyor.

‘Ortak simdi / Ortak bilgi
Birlikte bilmek / Birbirimizden Ogrenerek {iiretmek
/Toplu tiretmek / Birlikte calismak

Ders saatlerinde, stiidyoyu calisma mekan1 olarak kul-
landigimiz zaman dogal olarak birlikte ¢alismaya bas-
lriyoruz. Ama biz birlikte ¢alismanin 6tesinde birlikte de
ogreniyoruz. Dersin basinda, ortasinda veya sonunda
yaptigimiz isler, diistindiiklerimiz, yiirtittigtimiiz fi-
kirler hakkinda konusup paylasim yapariz. Bu zaman-
lar, bagkalarinin islerinden 6grenmemizi saglar. Birbi-
rimizin gelisimini takip ederiz. Sorular sorariz. Bu so-
rular daha 6nce diisiinmedigimiz bir yerden gelebilir
ve bize yeni fikirler sunabilir. Bu siire¢ yeniden diistin-
menin, birbirimizden 6grenmenin, birlikte bilmenin ka-
pilarmni agiyor. Birinin maket yapma tekniginden, dige-
rinin konuya bakis agisindan, bir bagkasinin stireci ha-
ritalamasindan, otekinin eskizlerinden 6grenecek ¢ok
seyimiz var.” (Egenur Cigek, 6grenci, 2024 Bahar Yari-
yili stiidyosu)

Stiidyoda amfi ya da ders anlatim diizeni olmadig icin, birlikte
gecirilen uzun stirelerde birebir iletisim kurabilmek birbirini anla-
may1 kolaylagtirtyor. Stiidyo 6grencilerinden Egenur bana, stiidyo
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yuriitiictisii olarak tesvik etmeye calistigim birlikte calisma ve
toplu tartismanin 6grencinin kendi gelisimi igin ne kadar etkili ola-
bildigini ve zihninde ne kadar yer edebildigini hatirlatiyor. Stiid-
yoda ve alan gezilerinde dayamismali bir bi¢cimde organizasyon
yapma gerekliliginin egitimci-Ogrenci ve 0grenci-0grenci arasin-
daki hiyerarsileri siirekli bozup kurdugunu gozlemleyebiliyoruz.
Dolayistyla, egitimci ya da 6grencinin toplulukta stirekli kendi ko-
numunu anlamaya c¢alismasi, kendini konumlandirma cabasi
icinde olmasi ve hatta o konumdan iirettiginin farkinda olmasi tes-
vik ediliyor. Kanimca elestirel, konumlu ve doniistiiriicti pedagoji
stiiddyonun fiziksel ve maddi kosullariyla etkileserek baghyor, egi-
timcinin (burada mimarlik tasarim stiidyosu yiiriitiiciisii) bunlarin
iretimine aktif katilimi tegvik etmesi ile gelisiyor.

Mimarlik Tasarim Stiidyosu Yiiriitiiciisiiniin Konumlulugu

Tiirkiye'nin en eski {iniversitelerinden ITU’de 20 yili agkin sii-
redir farkli i birlikleriyle mimarlik tasarim stiidyolarinda ders ve-
riyorum. (Gorsel 2.) Doktora yaparken birkag yil boyunca Ingil-
tere” de koklii bir tiniversitede disiplinleraras1 bir stiidyoda egi-
timci olarak ¢alistim, 0 zamandan beri tiniversitedeki tam zamanl
ogretimimin yanu sira birkag Bat1 Avrupa tiniversitesinde kisa sii-
reli egitim is birlikleri yapryorum. Bu deneyimler bana tiniversite-
lerdeki ataerkil kurumlarin belirli bilme, 6grenme ve 6gretme bi-
cimlerini nasil bastirdigini ve akademinin yillar i¢cinde nasil kaygi
uyandirict bigcimde daha da siire¢ odakli hale geldigini diisiin-
diirdii. On yil 6nce, ikinci smif seviyesinde deneysel bir tasarim
stiidyosu kurma firsat1 buldum ve o zamandan beri agik¢a feminist
pedagojik uygulamalar gelistiriyorum. Pedagojik deneylerim, li-
sansiistii 6grencilerimle de ¢alistigimiz materyalist insansonrasi
kuram tarafindan desteklendi. Stiidyo, yillar boyunca gesitli eko-
nomik, sosyal ve kiiltiirel gegmise sahip 6grenciden olusan bir top-
luluk olusturdu. Ucretsiz egitim ve rekabetci bir merkezi sinavla
tiniversiteye kabul edilen 6grencilerim genellikle akademik olarak
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donanimli ve entelektiiel egilimi yiiksek. Bu 6grencilerle {iretken
bir stiidyo ortam1 kurmak zor olmasa da genellikle rekabetgi ve hi-
yerarsik olmayan bir atmosfer olusturmak i¢in bilingli bir ¢aba sarf
etmek gerekiyor.

Gorsel 2. ITU de yiiriitmekte oldugum Kolektif imgelemler (Collective
Imaginations) adli mimarlik tasarim stiidyosundan fotograflar. Aslithan Senel.

Mimarlik okullarinda olagan bir uygulama oldugu tizere, 6nce
kidemli meslektaslarla mimarlik tasarim stiidyosunda ders ver-
meye basladim ve ilerleyen yillarda deneme-yanilma yoluyla nasil
stiidyo ytiriitecegimi 6grendim. Stiidyo pedagojisi hakkinda yapi-
landirilmis bir egitim almadigim icin, ¢ok sonralari feminist kuram
calisirken, diger egitimcilerin 6gretme ve 6grenme yaklasimlari
hakkindaki literatiirle karsilastim. Bu literatiirden, kapsayici ve
aktivist egitim yontemleri dolayisiyla feminist mimarlik tasarim
stiiddyosu pedagojileriyle iliski kuruyorum. Helen Aston ve mes-
lektaslarinin feminist arastirma kolektifi ve mimarlik tasarim stiid-
yosu PRAXXIS'teki 6grenme siirecinin yansitict sorgulamasi, onla-
rin deyimiyle '6grendigini unutma, 6grenme, yeniden 6grenme'
(Aston ve dig., 2020), Kollektif Imgelemler stiidyosunda kendini
degisen mimarlik bilgisine gore yeniden konumlandirma hedefi-
mize ilham veriyor. Tasarim egitimini, donem boyunca gelisen
karsilikli bir alig-veris olarak kavrayisimi, Ruth Morrow (2007) ve
Kim Trogal (2017)1n egitim uygulamalarimi ardisik 'olaylar' ve
'karsilikli baglantilar' olarak tanimlayislarina benzetiyorum. Her
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iki anlay1s da kolektif 6grenme ve gelisime 6nem vererek gelenek-
sel miikemmeliyetgi, bireyci ve rekabet¢i tasarim stiidyolarma
meydan okuyor. Bu 6zellikleriyle de kendi egitim yaklagimim ara-
sinda paralellikler kurabiliyorum. Bu feminist mimarlik tasarim
stiidyosu pedagojilerinin bedenli ve konumlu mekansal uygula-
malara olan ilgileri benim de stiidyodaki pedagojik yaklagimimi
destekler nitelikte. Bunlarin yaninda Helen Frichot ve meslektasla-
rinin (2022), mimarhk tasarim egitimi yaklagimlarini feminist insan-
sonrast bakim etigi ile bagdastirmasi benim icin ilham verici. Asa-
gida daha detayl tartisacagim {izere, stiidyoda islenen konulara ve
calisilan yerlere hassasiyetle yaklasma, titketimden ziyade yeniden
iiretimin yollarin1 aramanin yaninda insan ve insan olmayanlar ara-
sinda birbirini destekleyici iliskileri tesvik etme ¢abalarimizi femi-
nist insansonrasi bakim etigi tartismalariyla destekliyorum.

Elestirel feminist pedagoji, stniftaki herkese esit s6z hakki ver-
meyi misyon edinirken, feminist materyalist insansonrasi1 peda-
goji, snifin Gtesindekilerin ve insandan bagkalarinin seslerine alan
a¢gmay1 amaghyor. Konumlu bilgi kuramindan (Haraway, 1988)
yararlanan elestirel feminist pedagoji, farkliliklara, yere 6zgiiltige
ve bilginin tarafliligina dikkat ¢eker. Onlar icin 6znel deneyimleri,
duygular1 ve otobiyografik hikayeleri paylasmak egitimin 6nemli
bir parcasidir. bell hooks (2021 [1994]) ve Berenice Fisher (1987)
gibi elestirel feminist kuramcilar ve egitimciler sinifta bu tiir kisisel
konularin paylasilmast ile ortaya ¢ikan kirilganliklarimizla ytizles-
mek igin destekleyici 6grenme topluluklar1 olusturmay onerirler.
hooks ve Fisher icin 6grenme topluluklari, kolektif eylem ve des-
tekleyici yaklagimlar1 sayesinde kisisel ve toplumsal sinirlarin asi-
labilecegi doniistiirtictiliiktedir.

Kanimca, glintimiiz ekolojik, ekonomik, sosyal ve siyasal kriz-
lerini g6z ontinde bulundurarak bir mimarin kendi pratigini salt
teknik veya siirsel/sanatsal bir eylem olarak gérmesi miimkiin de-
gil. Bu sikintili zamanlarda, mimarlar siyasal ve etik failliklerinin
farkinda olarak 6zenli sosyal ve yaratici iliskiler kurmaya ¢alisabi-
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lir. Boyle bir anlayis, mimarlig1 katilimcr eylemler ve iligkisel uy-
gulamalar olarak tekrar tanimlayan ¢alismalarda bulunabilir. Or-
negin, Doina Petrescu ve Kim Trogal (2017), mimarligin sosyal bir
yeniden tiiretim olarak goriilebilecegini, Meike Schalk, Thérese
Kristiansson ve Ramia Mazé (2017), mekansal pratikler tanimiyla
mimarligin somut, aktivist ve karsilikli etkilesime dayali uygula-
malar1 kapsadigini, Angelika Fitz ve Elke Krasny (2019), mimarlig:
elestirel bir bakim pratigi olarak tanimlayabilecegimizi ifade eder-
ler. Ben de pedagoji anlayisimi, mimarligin iliskisel bir uygulama
olarak goren bu yaklagimlarla destekliyorum. Feminist bilim felse-
fecisi Donna Haraway (2016)'in sikintili zamanlarda 'akrabalik
(kinship) kurmak' igin bagka tiirlii hikayeler anlatma ve alternatif
ozne figiirleriyle yeni diinyalar1 hayal etme 6nerisinden yararlana-
rak, mimarinin kolektif bir 'birlikte yapma' eylemi ve bir 'birlikte ol-
ma’ siireci olarak gerceklestirilebilmesinin yollarini arryorum. Asa-
gida 6grencim Tuggenin donemi diisiintirken tirettigi haritalama-
sma dair kendi sozleriyle ifade ettigi gibi, bu birlikte olma stireci
her 6grencinin kendini anlama ve insa etmesi anlamina da gelir.

‘Haritalamay1 yaparken dénem boyunca belirli fikirleri
belgelemek igin [uglarini agik birakmak diye yorumlu-
yorum artik] kurdugumuz diyaloglar iizerinden notlar
almus, iliskileri o gekilde irdelemis ve ele almisim. Bas-
langig stiresinden itibaren sorular sormanin ve bu soru-
lar1 dile getirmenin imkanlarin1 kullanarak anlamaya
ve bir deneyim arayisina girismisim. Gordigim ve de-
neyimlediklerime adlar ve sifatlar takarak (saglam ol-
mayan gozlemevi, kapitalist boru, zamanin nobeti, ...)
mekanlarla kisisel bir iliski kurmaya c¢alismisim. Bu
benzerlikleri kurarak kendimi anlama ve kendimce bir
yontem kurmaya baglamisim.” (Tugce Kirkpinar, 6g-
renci, 2024 Bahar Yariyil1 stiidyosu)
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Mimarlik Tasarim Stiidyosunda Bakim Pratikleri

Konumlu, bedenli ve miistereklestirici egitim pratiklerini ige-
ren bu pedagojik yaklasima ‘bakim yapmak (caremaking)” adinm
verdik. Bakim yapan 06zne figiirii, bakimin siirekli, kolektif ve
maddi olarak yapilmasi ve yeniden yapilmasi gereken bir sey ol-
dugunu One siirtiyor. Mimarlik stiidyosunda bakim yapan egi-
timci ve 6grenciler rekabetci ve hizli {iretim geleneklerine karsilik
dayanismayla dikkatli ¢alisma yontemleri gelistirmeye calisir. Ba-
kim yapilan stiidyoda, ugrasilan konularin somut ve bugiin bu-
rada {iretilebilecegine dair bir inang var. Ornegin, bakim konu-
sunu mimari olarak da arastirdigimiz stiidyonun kendisini bakim
uygulayan bir yer yapmaya calisiriz. ‘Boliinemez bakim” adli tasa-
rim isi, 6grencilerin stiidyoda bakimi paylastig1 bir diizenek tasar-
lamasini1 amaglar. Bunlardan biri 6gleden sonra sirasiyla giines ge-
len yerde oturan veya duran 6grenciye golge yapmak tiizere tiim
stiiddyoyu dolagan bir sapka tutacagidir.

Bakim yapma, yapimina katilanlar icin doniistiiriicii olabilir,
ciinkii bu pratik bizi geleneksel mimarin roliinii sorgulamaya tes-
vik eder. Bir mimar icin farkli durumlar1 bilmek ve bunlara yanit
vermek glintimiizde pek yeterli goriinmiiyor. Kisinin eylemlerinin
hem kendisi hem de baskalari i¢in doniistiirticii oldugu goz 6niine
alindiginda, mimarin karsilastigi durumlara sorumlulukla yanit
vermesi, etik bir durus sergilemesi gerekiyor. Feminist teorisyen
ve fizik¢i Karen Barad (2007), hesap verebilir bir yanit verme yete-
negini gelistirmeyi, diinyada ince ayrintilara ve farkliliklara dik-
katle yaklasmanin bir yolu olarak oneriyor. Digerlerini digsallas-
tirmaktan kacinarak, insanin onlarla stirekli olus icindeki dinamik
bir iligkiselligin pargas1 oldugunu kabul edersek insanin merkezde
olmadigimin farkindaligiyla digerleriyle 6zenli bir iliski kurmasi
gerektigini anliyoruz. Tabii tiim iliskiler bariscil ve sorunsuz degil,
ancak iligkiler somiirgeci, somiirticii ve baskici tarihlerin yiikiinii
tasir. Haraway (2016), insan ve insan olmayanlar arasindaki bu
yuklii iliskiyi gormezden gelmemeyi bir sorumluluk olarak gorii-
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yor, bunu 'belayla bas basa kalmak' olarak adlandirtyor. Birbirleri-
ninin varligini mimkiin kilan 'beklenmeyen is birliklerinin' ve 'tu-
haf akrabaliklarin' hikayelerini anlatmak, boyle yeni hikayeler
kurmak gezegensel siirdiiriilebilirligin geregi gibi goriiniiyor. Fe-
minist teorisyen Maria Puig de la Bellacasa (2017), bakimin yasami
bir arada tutan iliskisellik, istege bagl bir yasam stzlesmesinden
ziyade, karsilikli bagimhiligin bir kosulu oldugunu 6ne siiriiyor.

Hem pedagojik kaygilar hem de mimariyi nasil uyguladigimizi
yeniden diistinme agisindan mimari tasarim stiidyosunda 6zenli
yaklasimlar1 nemli buluyorum, ¢iinkii Bellacasa (2017)'nin dedigi
gibi, alternatif duygusal, elestirel ve etik bakim ekolojileri ilerle-
meci, baskic1 ve somiirgeci hakim anlatilar1 bozguna ugratabilir.
Giiniimiiz {iniversitelerinin sonug odakl1 egitim hedefleri giittii-
giinii goriiyoruz. Calisma zamaninin kredilerle Olctilebilir olarak
diistiniilmesine ve calisma mekaninin gegici ve sahiplenilemez
olarak goriilmesine tesvik ediliyoruz. Zaman ve mekana yonelik
bu indirgemeci yaklasimlara karsin bakim ekolojileri kurmak
planlanmamis zamanlar1 ve mekanla ve sakinleriyle duygusal ilis-
kiler kurmay1 savunuyor. Ogretmeye ve 6grenmeye deneysel ve
severek yaklasmay1 onemsiyorum. Ancak zaman zaman stiidyoda
egitimciler de 6grenciler de endiseli, yorgun, kaygili ve savunma-
siz hissedebiliyoruz. Bu nedenle stiidyo mdiifredat;, dénem bo-
yunca 0gretme ve 6grenme kapasitesini desteklemeye ¢alisan, 6g-
rencilerin ve egitimcilerin ilgisini, merakin1 ve heyecanini koruya-
bilecegi gesitli islerden olusuyor.

Stiidyoda islerden bazilar1 bedenli 6grenme yollaria odaklani-
yor. Zihin ve beden, diisiinme ve yapma, entelektiiel ve zanaatkar,
teknik ve kavram gibi ikilikler, mimarlik tasarim egitiminde giig
dengesizliklerinin bir kismin tiretiyor. Bu tiir ikiliklerdeki ikincil
terim genellikle kadinlastiriliyor ve baskilaniyor. Stiidyoda dene-
digim pedagoji yaklasim, bu ikilikleri sorgulamaya ve onlarin Gte-
sinde calismaya odaklaniyor. Bu nedenle, zihinsel bir etkinlik ola-
rak goriilen mimari tasarimi sorgulamak iizere, doneme genellikle
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aktif bedensel katilimla ilgili iglerle bagliyoruz. Ogrencilerden, 6r-
negin bir halk masalin1 canlandirmalari, giyilebilir bir kukla yapip
oynamalar1 veya stiidyoda bir 'bakim seyi' kurup onunla oynama-
larmni isterim. Bu isler, ‘bizim” kim oldugumuza, 6grencilerle, egi-
timcilerle, stiidyoyla ve diger insanlarla ve insan olmayanlarla bir-
likte olabilecegimiz olas1 bedenlere dair yeni imgeler nerir. Bu is-
lerde zihinde kurulani maddeye aktarmak yerine dogrudan mad-
deyle iligkili tiretimi hedefleriz. Beyza, zihinsel olarak takildig:
yerde kendi bedeninin ve 6zellikle ellerinin bellegini harekete ge-
cirmenin Ozgiirlestirdigini ve kendisini kesfettigi bir siire¢ gegir-
mesini sagladigini soyliiyor.

‘Gelistirdigim bilgi ve fikirlerle sadece mekansal bir go-
riintii hayal etmek yerine, isime daha icgiidiisel yaklas-
maya bagladim ve bu da beni yeni diisiinme yollar1 kes-
fetmeye yoneltti. Bu i¢giidiisel yaklagim, projelerimi el-
lerimi bir tiirlii harekete geciremedigim anda tiretim
yapmaya calisirken ortaya ¢ikti ve sonunda projeleri-
min kendi yollarini ¢izmeye basladigini fark ettim. Dii-
stincede bedenselligin roliine 6ncelik vermek ve zihin-
sel soyutlamalar1 somutlastirmak, modeli zihinle 6rme
stirecini gelistirmemi sagladi.

Bu siirecte feminist roliimiin ve katkimin ne oldugunu
sorguladim. Stiidyo ortaminin kurucusunun ashinda
stiidyoya getirdigimiz kendimiz oldugunu fark etmek,
kendi calisma yontemimi kesfetmemde bana ¢ok yol
gosterici oldu. Bu siirecte, eksikliklerimi ve gii¢lii yanla-
rimi1, merak duydugum seyleri kesfetme imkani buldum.
Isleyige bir tepki vermeyi ve farkli durum ve karakterler
karsisinda kurulan ortamdan 6grenmeyi benimsedim.’
(Beyza Nur Tokgoz, 6grenci, 2024 bahar yariyilr)
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Islerden birinde, farkli 6grencilerin viicut parcalarindan ca-
murla kalip aliniyor, bunlar birlestiriliyor ve melez ‘bedensi hey-
keller’ olusturmak {izere algiya dokiiliiyor. (Gorsel 3.) Kolektif
heykel daha sonra biiyiik kagitlar iizerine zeminde ciziliyor ve
performe ediliyor. Bu is baz1 6grencileri baslangicta rahatsiz ede-
biliyor, ¢linkii diger 6grencilerin yardimiyla kendi viicutlarindan
camur kaliplar1 yapma konusunda cekingen olabiliyorlar, ya da
biiyiik bir kagit tizerinde ¢izim yaparken kisinin beden farkinda-
Iig1 yiiksek olabiliyor. Cogu 6grenci, ilk ¢ekingenligin ardindan
herkesin viicudunun norm dig1 ve farkli oldugunu gorerek korku-
larin1 ve onyargilarini birakiyor. Cekingenligi devam edenleri de
ben kendi yolunu bulabilmesi i¢in tesvik etmeye ¢alistyorum; or-
negin bir 6grenci ayakkabilarini ¢ikarmadan ¢izim kagidinin tize-
rine kismen uzanarak ¢iziyor ya da daha kolay dissallastirilabilen
viicut parcalarinin (el, kol) kalibini alryor.

NL2AT

T

Gorsel 3. Bedensi Heykeller ve ¢izimlerini gosteren fotograflar. Ekim 2023.

Bedenleri maddi, sosyal, kiiltiirel ve politik olarak konumlan-
mis diinya igindeki oluslar olarak goren stiidyo, 6grencilerin ve
egitimcilerin, katildiklar1 sayisiz iligkisellik igindeki rollerini eles-
tirel, etik ve politik bir farkindalikla yeniden {iretme ¢abalarinda
onlara olanak saglamay1 amagchyor. Stiidyo igerigi herkes icin pek
¢ok yabanci veya aliskanlik dis1 karsilasmayi 6neriyor. Bu karsilas-
malarin bir kismy, kisinin konfor alaninin disina ¢ikarak bedensel
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(fiziksel, psikolojik, sosyal vb.) siirlarinin farkina varmasini sag-
layan saha gezileri sirasinda gerceklesiyor. Saha gezileri icin bir-
den fazla catisma konusunun oldugu yerleri seciyorum. Tarlabas1
da bunlardan biri, sehir merkezinin kenarinda, yerinden edilme,
harap olma ve kentsel soylulastirmayla ilgili tartismal1 bir gegmise
sahip, gesitli go¢men niifuslarinin yasadig: bir mahalle.

Dersi akademinin ve kurumun disinda tasirarak, olabil-
digince katilimci bir siiregle yiiriitmeye c¢alismak zor
konulari ele alirken yaratici bir yontem olarak ele alina-
bilir. [...] Ornegin, Istanbul icinde bizzat bazi tartismali
mekanlara gidip projeleri bedensel olarak deneyimle-
yerek, bu deneyimden siiziilen bilgi ile tiretimler yap-
malar1 da dersin diger bir yontemini olusturuyor. (Esra
Sert” in bu kitaptaki metni)

Esranin dersi kurumun digina tagirmanin énemine yaptig1 vur-
guyu kendime yakin buluyorum. Zor konulari ele alirken 6nyargi-
lardan ve ¢okga tekrar edilmis 6gretilerden siyrilmak iizere 6gren-
cilere onerdigi kisisel ve bedensel deneyimi ¢ok degerli buluyo-
rum. Geleneksel mimarlik stiidyosu yere ya hi¢ gitmeden ya da
isin basinda tek defalik giderek yeri, 6rnegin geometrik boyutla-
riyla, iklimsel kosullariyla ve orada bulunan gozlemle sabitledigi-
miz insan tiplemeleriyle soyut bir arsaya indirgemeyi secer. Boy-
lece mimarlik belli tanimlanabilir problemler tespit eder ve onlara
dondurulmus bir anda, dondurulmus bir mekansal duruma gore
miidahaleler onerir. Bu tiir bir yaklagim, mimarlik egitiminde isi-
mizi ¢ok kolaylastirir. Kisa zamanda hizla tiretim yapan mimarlar
yetismesini tesvik eder. Fakat bunu etik sorgulamalardan yoksun
ve kaygi verici buluyorum. Stiiddyonun, belli bir yerde zaman ge-
cirerek oray1 anlamayi, konumlu bilgilerimizin farkina vararak ¢a-
lismay1 desteklemesi gerektigini savunuyorum. O zaman, verili
kaliplagsmis soru ve cevaplari tekrar etmenin 6tesinde yere 6zgii
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durumlari sorgulayarak 6zgiin oneriler {iretmeye yaklasabilecegi-
mizi diistintiyorum.

Ornegin, Tarlabasi ya da Kustepe gibi zorlu yelerde calisiyoruz.
Biri Istanbul’un kiiltiir ve turizm merkezinin digeri finans merke-
zinin yaninda marjinallestirilmis mahalleler. Tarlabasi, artan niifus
ve ortak yasam ihtiyaclariyla tuhaf bir sekilde donitistiiriilmdiis,
Kustepe ise yirminci yiizyilin basinda sanayi tesislerinin yaninda
enformel bir yerlesim yeri olarak baslamis ve zaten kirilgan olan
yapz1 kalitesi, ekonomik zorluklar ve siyasi belirsizlikler nedeniyle
yillar gectikge daha da kotiilemis. Tarlabasi, hem Beyoglu hem de
Dolapdere tarafinda gerceklesmis soylulastirma projelerinin bas-
kistyla stkismus durumda. Kustepe’de Roman toplumu, ¢igek satisi
ve eglence hizmetleri alaninda azalan is firsatlari, artan uyustu-
rucu kullanimi ve kentsel soylulastirmanin baskilariyla miicadele
ediyor. Insanlarin evlerine bakmak icin sinirli biitceleri var ve azin-
liklara yonelik degisen siyasi iklimle birlikte miilkiyet haklarinin
olmayisi nedeniyle, orada yasayan halk evlerine yeterli bakimi ya-
pamiyor, yerel yonetim de uzun yillar kentsel altyapinin iyilesti-
rilmesine yatirim yapmamus.

Boyle calisma sahalarini ziyaret etmek sorunsuz siireglerdir de-
nemez, ¢iinkii disaridan biri olmak gerilim yaratiyor. Yoksullugun
ve otoritelerin ihmalinin gozle goriiliir sonuglari olarak sokaklara,
binalara ve sokak hayvanlarina ¢ok az bakim yapiliyor. Bu, 6gren-
cileri rahatsiz edebiliyor ve kasith olsun ya da olmasin, asagilayict
bir tavirla sonuglanabiliyor. Bununla bas etmek i¢in, stiidyo peda-
gojisinin bir parcasi olarak, iletisim ve anlayis gelistirmek icin
kendi sinirlarint miizakere ederken bagkalarina acik fikirlilikle
yaklasmak tizerine c¢alisiyoruz. Stiidyoda arastirmacinin/mima-
rin/dgrencinin alandaki rolii iizerine tartismalar yiiriitiiyoruz,
mevcut mekansal ve sosyal iligkileri takdir etmek ve onlardan 6g-
renmek i¢in haritalama, hikaye anlatimi, oyun oynama gibi yara-
tic1 yontemlerle iiretim yapmaya calistyoruz. Bu yontemler 6gren-
cilerin kendi konumlarinin farkindaligiyla tiretmeye yardimci olu-
yor. Bir yere dair herkesin 6zgiin sesi ve hikayesi olabileceginin
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farkina varityoruz, boylece onyargilarimizi asmaya galisiyoruz.
Fakli seslerin nasil sistematik olarak baskilandigina dair tartisma-
lar yiirtitmeye ¢alisiyoruz. Giilsah Aykag (2021) bu konuda 6nceki
bir makalesinde de yazmusti, bu kitapta da yaziyor.

‘Ancak 6grencilere kendilerini tuhaf ve rahatsiz hisset-
tiren, onlar1 sessizlestiren, birden fazla kisinin dene-
yimledigi fakat dillendiremedigi ayrimcilik ve baski-
lama durumlarinm agik ederek ozgiirlestirici bir egitim
ortami kurulabilir. Uzerine konusulamayan ve kanik-
sanmis bir tahakkiim sistemine doniisen ayrimcilik,
herkes icin elestirel bir egitim ortami olusmamasina ne-
den olur. [...] Clinkii hangi iste calisilirsa ¢alisilsin, egi-
tim siirecinde kazamlan 6zgiirlesme deneyiminin ve
elestirel diisiinme becerilerinin devamhiliginin, potan-
siyel bir miicadele alan1 yaratabilecegine inaniyorum.’
(Giilsah Ayka¢'in bu kitaptaki metni)

Giilsah'in ¢alismasi bana farkhiliklarin baskilanmasinin ve ay-
rimciligin mekanla da tiretildigini diisiindtigiimiiz birkag isi hatir-
latryor. Bunlardan biri yasadigimiz i¢ mekandaki hava durumu-
nun belgelenmesi ve yasam kalitemiz {izerindeki etkisinin sorgu-
lanmasiydi. Bu is aracilifiyla giincel mimarligin havay: kontrol
ederek yasadigimiz mekanlar1 nasil aynilagtirdigi, bizleri insan ol-
mayanlardan (ve diger insanlardan) nasil ayirdigini ve steril or-
tamlar {irettigini, kendi farklarimizi yansitmayi ya da yasamay1
nasil kisitladigini diisiindiik. Ogrenciler yurt ya da aile evindeki
odalarinin mikro klimasini belgelerken aralarindaki sosyal ve eko-
nomik farklar da ortaya serildi. Fakat mekanlarin hava kontrolii
tizerinden nasil konforsuzlastigl ve yasama zevki vermez oldugu
konusunda ortaklastigimizi gormek bu farklarla ytizlesirken daha
iyi yasamlar sunacak mimarliklar: birlikte iiretme motivasyonu
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sagladi. Bu isin 0grencileri birbirine yakinlastirdigini ve kendin-
den farkli olana kars: anlayis1 destekledigini gordiim. Bu ise hava
farklarindan ve bunun getirdigi yasam gesitliliginden zevk almay1
hedefleyen, dolayisiyla digerlerine agik bir mimari tasarim iiret-
meyi amaglayarak devam ettik. Mimari Oneriler, bir odanin igin-
den gecen bir yarikta yakindaki tarlalardan riizgarla tasinan bitki-
lerin biiyiimesi, dere yatagindaki binanin bir odasinin, disaridaki
nemli havay1 alirken sineklerle insanlarin ayni yerde yasamasina
olanak saglayacak, ¢ift kabugu olmasi gibi espriler barindirdi. Bu
isin kapsayic1 ve umutlu bakisi, sosyal, ekonomik, politik ve eko-
lojik krizlerle bas etme giiciinii esprili ve negeli bir pratikte bulabi-
lecegimizi diisiindiiriiyor. Ote yandan da bu tiir bir yaklagimin
krizlere miidahale etmenin imkansizli$1 hissini destekleyebilecegi,
sosyal ve ekonomik farklar1 goriiniir kilarak 6grenciler arasindaki
ayrimlar1 keskinlestirebilecegi gibi sorular1 sormaya da devam
edebiliriz.

Stiidyoda uyguladigim bir yerle daha az 6nyargili iliski kurma-
nin olasi yollarindan bir bagkas1 da figiirasyonlar. Bu stiidyonun
dokuz yillik siiresi boyunca her doneme 6zel pek ¢ok figiirasyon
icat ettik. Bunlardan bazilari, ‘baris yapici,” ‘baris insa eden,” “alt-
yap1 canavari,” ‘smir agindiran,” “yoldas tiirler/mekanlar,” “bakim-
yapici,’ ‘bakim canavari,’ ‘muzip fail.” (Or. Gorsel 4.) Bu figiirler
mekan, insanlar ve nesnelerle iligkileri anlama yollarin1 sunuyor.
Bu figiirasyon ile mimariyi de kurmay1 deniyoruz. Figiirasyonlarla
hem iligkilerin tarihsel ytikleriyle ytizleserek, Haraway’in dedigi
gibi ‘belayla bas basa kalarak,” hem de bildiklerimizin disina ¢ika-
rak mimarlik-insan-insan olmayanlar arasinda mevcuda alternatif
iliskiler hayal etmeye calistyoruz. Bu figiirler araciigiyla sunlari
soruyoruz: Bakim nasil yapilabilir ve siirdiiriilebilir hale getirilir?
Barisi miimkiin kilmanin ayni zamanda maddi, duygusal ve sos-
yal yollar1 nelerdir? Bir yerde birlikte yasamanin ve birlikte olma-
nin bir olasilik oldugunu 6ne siiren ve bunu yaratict bir sekilde
yapan failler var m1? Bagkalarinin hayatlarini destekleyen, beklen-
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medik ve kasitsiz, insandan 6te kolektifler var m1? Baskic1 ve ay-
rimcr sinurlart elestirel bir sekilde asarken aymi zamanda ortak
alanlar1 herkese agik hale getirecek sekilde sinirlar1 doniistiirmek
mimkiin midar?

Gorsel 4. Baris-yapia figiirasyonunu Tarlabagi'nda Eskici Tamer’den alan
ilhamla baris-yapict bir mimarlik 6nerisi gelistiren ¢izim. Burak Goneng, 2017.

Burada feminist kuramin, alternatif diinyalar tiretmek icin figii-
rasyonlari elegtirel ve yaratici bir arag olarak kullanmasindan giig
aliyorum. Feminist kuramcilar, figiirasyonlar1 maddi-sdylemsel
diinyalar olarak goriiyor. Ornegin, Haraway (1994) figiirleri esza-
manli olarak 'hayali ve somut’ olarak tanimliyor, figiir hikayeleri-
nin insanlar1 tartismali tarihlere nasil bagladigini, ayn1 zamanda
bu tarihleri elegtirel bir sekilde yasamaya devam etmek ve bu ta-
rihleri iyilestirmek icin nasil umut verdiklerini vurguluyor. Ha-
raway, siirekli bir olus olarak figiirasyonun, farkli géormek, diisiin-
mek ve yapmak icin kendimizi durumlara yabancilagtirmamiza
olanak sagladigini 6ne siiriiyor. Bizim igin de figiirler yalnizca bir
yeri anlamak i¢in araglar 6nermekle kalmiyor, ayni zamanda mi-
marliga bicim ve islevin 6tesinde yaklasmak icin hayal giicii sagl-
yor. Figiirler araciligiyla, bir yerde aktif olarak anlamli baglantilar
kuran mimarliklar1 artyoruz. Bu figiirlerin tiimii, yerlesik normlar1
asmak ve daha etik ve duyarli bir mimari insa etmek igin isbirligi
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yapmak gibi feminist ilkeleri paylasiyor. Niianslar, bu figiirlerin
konumlarina, tam olarak faaliyet gosterdikleri yerlere ve durum-
lara gore olusuyor. Ornegin, ‘baris-yapict’ ve ‘altyapi canavari,’
kozmopolit Tarlabas1 mahallesinde ¢alismamiza olanak saglayan
iki farkli figiirdii. flkinin amaci, gesitli kokenlerden ve sosyal grup-
lardan insanlarin yer aldig1 alanlar arasinda miizakere yapmakt;
ikincisinin amaci, insandan 6te kasitsiz is birliklerinin gii¢lerini sa-
hada toplayacak enformel altyapilar 6nermekti.

Bitirirken, Baglamak Uzerine...

Mimarlik tasarim stiidyosunda konumlu ve doniistiiriicii peda-
gojiler tizerine calismak bagka tiirlii yasam olasiliklarini hayal ede-
bilmeye aracilik ediyor; hatta hayal etmenin de 6tesinde hemen
bugiin ve burada, egitimin kendisini baska tiirlii uygulamamiza
yardim ediyor. Burada bagka tiirlii bir stiidyonun bir anda ve te-
peden inme kurulmadigini vurgulamak isterim. Kendi deneyi-
mime gore, stiidyo yiiriitiiclisii olarak her donemin 6grencileriyle
yeniden kurma ve ortak bir zemin {iretme ¢abas sabir, agiklik ve
emek gerektiriyor. Bihter'in stiidyosundaki 6grencilerin katilimini
tesvik eden oyunlu taktiklerde bu emegin izlerini gormek zor de-
gil. Bihter’in her bir an1 ve her bir etkilesimi ilgi ¢ekici hale getiren
yaraticl taktikleri, kendi stiidyomda ytiriittigiim tanistiric1 ve 6g-
renci katiimailar arasinda giiven insa edici egzersizleri hatirlati-
yor. Stiidyonun baslaticis1 olarak dayanigsmact bir topluluk kur-
may1 hedefliyorum. Birbirine 6nyargisiz yaklasmay1 becermek,
birbiriyle iletisim kurabilmek daha sonrasinda bagkalar i¢in nasil
mimarlik yapacagimizla, birlikte nasil ¢alistigimizla ilgilidir diye
diisiiniiyorum. Dolaystyla ilk tanisma oyunlari énemlidir. Orne-
gin, ilk giiniin ilk oyunu kisisel nesnelerden kim oldugunu tahmin
oyunu olabilir. Bu 6ncelikle kendisini nasil tanitacagini diistinmek
ve cantasindan bir nesne ¢ikararak herkesin iginde kirilganliginm
sergilemek anlamina gelebilir. Bu oyun nesnenin kimin oldugunu
tahmin ederken detaylara dikkat etmeyi ve digerini anlamak igin
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caba gostermeyi gerektirir. Baris¢il, ayrimci olmayan ve olumlayici
bir dil kullanimin tesvik etmek tizere arada kiigiik oneriler ortaya
atabilirim.

Diger tanisma isleri de benzer hassasiyetleri igerir, ortak bir
yaklasim gelistirmeye yardimci olur. Herkesin bedensel farklari-
nin iiretimlerini belirledigi ve bu farklarin ortak islerde bir zengin-
lik getirdigi sadece tartisilmaz, ayni zamanda deneyimlenir. Islerin
birlikte yapilmasinin belli bir rahatlik sagladigini gozlemleriz, bil-
ginin bedenli oldugunun farkina varmak farkliliklara ve incelik-
lere dikkati artirir. Bu kolektif olus belli zorluklar1 da beraberinde
getirebilir. Ataerkil ve eril pedagoji yaklasimlari, bedenlerimizle
var olmay1 unutturdugu icin ise katihmi sinirlananlar olabilir ya
da el becerisi gelismis olanlarin fark edilmesiyle esitlik duygusu
zedelenebilir. Stiidyonun her 6grenci i¢in tamamen olumlu bir de-
neyim olup olmadig1 elbette sorgulamaya agik olmakla birlikte,
ylritiicii olarak olumsuzluklar1 dengelemeye calisirim: rekabet
iiretmeyecek bi¢cimde her isin 6zgiin taraflarina dikkat ¢ekerim ve
herkesin kendi istedigi kadar ve istedigi bigcimde stiidyoya dahil
olmasina tegvik etmeye calisirim. Deniz’in stiidyoya katiliminin
kendine 6zgii bir becerisi araciligiyla oldugunu aktardigr asagi-
daki sozlerle bitirmek istiyorum. Egitimci ve 6grencilerin benzer
deneyimleri, stiidyonun dontistiiriicii giicline inancimi tazeliyor.

Orgii ve t1g isi, cok kiiciik yastan beri yaptigim ve 63-
rendigim becerilerdi, ancak bunlar her zaman sadece
bir hobi olarak goriildii ve gergekten anlamli bir sey ya-
ratma potansiyeli olan ciddi bir uygulama olarak goriil-
medi. Bu becerilerimi stiidyoda kullanabilmek ve be-
nim i¢in bu kadar kisisel olan bir seyin ciddiye alindi-
g1 ve anlamli bir seye doniistiigiinii gormek hem
isimi hem de kendimi daha ¢ok takdir etmemi sagladi.
Bana verdigi giig, tiim siireci daha samimi hale getirdi
ve sonunda gercekten gurur duydugum isler yarattim.
(Deniz Mete, 6grenci, 2024 Bahar Yarryili stiidyosu)
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Fantastik Mimarliklar Bahane,
Mimari Tasarim Stiidyolarinda
Feminist Pedagojiler

Bihter ALMAC"

Bu yazi Istanbul Teknik Universitesi Mimarhik Boliimii'nde 3
donemdir siiregelen mimarligin olug(ama)ma hallerinin ekolojik
krizler cergevesinde arastirildigi Bidon Stiidyo'nun ortamina
odaklanur.

Fantastik Mimarliklarin Onemli Bir Bahane Olmasi

Mimarlik lisans egitimi, okullarin miifredatlarinda gesitlilik
gosterse de mimari tasarim stiidyolari, egitimin biitiintinde 6nemli
bir pozisyondadir. Istanbul Teknik Universitesi, Mimarlik Bo-
liimii'nde de stiidyolarin lisans egitiminin ana omurgasini olustur-
dugunu soyleyebiliriz. Bu stiidyolar1 kabaca tarif etmek gerekirse
mimarlik pratiginin kontrollii simiilasyonlari; kontrol ise ytirtitii-
ciiniin dersin ¢iktisini ve beklentilerini karsilamak niyetiyle bile-
senlerin bir kismini kisma ve bir kismini oldukga 6ne ¢ikarmasiyla
gerceklesir. Dolayisiyla 6grenciler tasarim siirecinin tiim bilesen-
lerine ayn1 anda maruz kalmaz, stiidyonun arastirmasina gore;
kullanici profilleri, arazi verileri, malzeme- uygulama bilgisi, ma-
liyet, yapisal analiz, yap1 teknolojileri bilgisi vs. belli dozlarda girdi
olarak verilir ve calisilir. Normatif, genel gecer stiidyolar — daha
net olmak gerekirse, mimarlik pratiginin normatif olarak tarif edil-

* Dog. Dr., istanbul Teknik Universitesi Mimarlik Fakiiltesi, yilmazbi@itu.edu.tr
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digi senaryolar, kurduklar1 bu simiilasyon diziliminde hangi bile-
senleri one ¢ikardiklarina gore siralanirlar. Bu stiidyolar1 ulusal
baglamda birgok tiniversitenin mimarlik boliimlerinde gorebiliriz.

Fakat mimarlik praksisini ontolojik bir baglangictan ve faillerin-
den itibaren sorgulamak isterseniz, formiil boyle islemeyebilir. Mi-
marligin birincil eylemi, ilkel barinaga [the primitive hut] atfedi-
lirken (Laugier, Herrmann, Herrmann [1753] 1977), mimarligin sa-
dece insanlar i¢in bir eylem olup olmadigini sorgulamak, dogasin
tekrar kurgulamay1 gerektirebilir. Glintimiiz krizlerinin ¢ogun-
lukla sonucu ya da sebebi olarak baglandig: ekolojik krizler, tam
da insan-doga suni ikililiginin olusturdugu sistemlerin cerceve-
sinde karsimizdalar. Yanlis baslangiglar, insanin ehlilestirdigi do-
ganin sonsuz kaynaklara sahip oldugu yanilgisin1 kurmus ve bu-
giin yasadigimiz bir¢ok durumu da 6nlenilemez bir seviyeye tasi-
mustir (Latour 2004; Haraway 2016; Gan, Tsing, Swanson, Bubandt
2017). Oncelik insan ve doganin birbirinden ayri konusulamadigi
bir gercekligi cerceveleyebilmek ve bu gerceklik igcinde mimarligin
ne olabilecegini sorgulamak olmali. O zaman, doga- insan ikililigi
baglaminda karsili§1 olmayan mimarlik nasil olabilir, bu mimarl-
gin pratigi nedir?

Burada kisa ve kuramsal bir ¢erceve agmanin gerekliligini du-
yuyorum; yeni materyalizm insan sonrasina dair feminist yakla-
simlarin oldukga tartistigi ve ekolojik meselelerin de baglamim
oturttugu bir bakis agis1. Yeni materyalizm failligi insan sonrasia
ve ¢oklu faillere (canlilar, seyler, teknolojiler, olaylar, kosullar...)
aktarirken, sorumlulugu - yapma eylemlerini de birgok failin,
edimcinin [actant] konumlu bilgisi ¢ercevesinde aktarir (Latour
2007; Barad 2006; Bennett 2010). Dolayisiyla iliskisellik, bu bag-
lamda ig-etkilesim [intra-action], durumlari olusturmaya baslar
(Barad 2006). Cok daha basitge, mimarligin yapma eylemleri, ye-
rin, o yerdeki mikroorganizmalarin, yosunlarin, insanlarin, hava-
daki tozutan parcaciklarin ve kendini mimar olarak tanitan seyle-
rin biitiintiniin bir eylemi olabilir.
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Durum bdyle oldugunda, kentlerimizi diizleyen ve tekrar tekrar
insa eden mimarhk dongiisii ile ne anlamda {ist iiste gelebiliriz ve
bu yaklasim ile nasil miicadele edebiliriz sorusu énemli bir yer ka-
zaniyor. Burada min6r mimarliklarin izini stirmek gerek. Minor mi-
marliklar, (minor edebiyata atfederek) normatif mimarhigin catlak-
larindan, sistem bosluklarindan sistemin tam da cevap saglayama-
dig1 anlarda aralardan sizan, sisteme bulasan ve gariplikleriyle bizi
sasirtan mimarliklar olarak tariflenebilirler (Bloomer 1993; Stoner
2012; Deleuze, Guattari, Brinkley 1983). Hatta Bloomer; kadinlarin
vidi vidilari, ¢ene calmalari- kadin mimarin {irettigi basit olarak ad-
landirilan —ama ¢ok katmanli ve karmakarisik “gizemli” mimarlik-
lar olarak da ekler. Mesleki pratigimi buradan konumlandirirken,
ki onlara varolusgsal olarak sakar [existentially clumsy architectures]
mimarlhklar adinm1 vermistim, mimarhig1 boyle bir yere ¢ekmenin
elestirisini yer yer almaya devam ediyorum (Almag 2023). Varolus-
sal olarak sakar olan mimarliklar, olmamigs, mimarlik olgunluguna
ermemis ve beklentiyi hi¢ karsilamiyor. Mimarligin 6tekisi degiller
— 0 zaman mimarlikla resmi bir konumlanma s6z konusudur — ama
kesinlikle 6tekilesmis olan bir yerdeler. Fantastik ve spekiilatifler.
Dolayisiyla konusu, 6zneleri ve yapma bigimleri siiphe uyandirici.
Okulda 2013 yilindan beri miifredat dis1 atolyeler, bulugsmalarla ve
2023 yilindan itibaren de mimari tasarim stiidyosu olarak kurdugum
Bidon Stiidyoyu da tam buralarda bir yerlere ¢ekmeyi hedefledim.

Stiidyoyu ve mimarlik pratigini buraya ¢ekebilmemin olanag:
ITU Mimarlik Boliimii stiidyolarmin geleneksel olarak deneysel
olmasindan kaynaklanur (Yiirekli, Yiirekli 2004). 90’larin ortasinda
bir grup 6gretim {iyesinin teknik resim dersini miifredattan kaldi-
rarak, temsili tasarimin bir pargasi seklinde 6gretmeye baslamasi
ve devaminda denenen bir seri stiidyo deneyi® ilk capaysa, deva-
minda 2000li yillarin bagindan itibaren, o dénem arastirma gorev-

> Nurbin Paker Kahvecioglu ve Deniz Aslan ile gergeklestirdigim konusmalardan not-
larim, 2020.
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lisi olan ekibin birinci stiidyolari ele alarak stiidyoyu yeniden kur-
gulamasi ikinci manevrasi olabilir (Senel, Sonmez 2017; Sonmez
2020; Aydemir 2017) mimarlik egitiminde deneysel yaklasim,
ITU de zaman zaman yavaslasa da, ickin olarak devam eder (Sen-
tiirer 2011), bu denemeler stiidyoyu performatif karsilasmalar al-
tinda, sttidyonun tiim faillerinin birbirleriyle stiidyo ortaminda et-
kilestigi, baskalastig1 bir 6grenme alan1 olarak tarifler (Senel, Ttirk-
kan, Kiirtiincii 2013). Stiidyolar, nebulanin iginde her seyin toz bu-
lutu oldugu o her seye gebe zamanlar gibi, yildizlar siralanmadan
ve sabitlenmeden Oncesidir (Senel 2016). Bidon stiidyo da okulda
stiregelen mimarlik egitimini sorgulayan gelenege yukarida anlat-
tigim baglamda yeni bir ¢capa atmay1 hedefler.

Fantastik mimarliklar, Bidon Stiidyonun 6zelinde mimarligin
olus(ama)ma halleri, kahkahayla ve neseyle yogun simdinin [thick
present] belali diinyalasmalarinda [worlding] mimarligin hayalle-
rini direncli bedenler-mekanizmalarla kurar (Haraway 2016; Brai-
dotti 2022). Bu tiir bir mimarligin hayali, parcas: oldugu stiidyoyu
ve tiim faillerini de etkiler. Bir sonraki boliimde bu hayallemelerin,
diinyalasmalarin stiidyonun gercevesinde nasil denendiginde de-
ginecegim.

2. Mimarlikta Feminist Pedagojiler

Stiidyoda, stiidyonun gercevesini, temasini ve ¢alisilacak alanm
ilan etmeden 6nce 6grencilere donem sonunda nasil hissetmek is-
tediklerini sorarak baglamay1 ve siireci bu cercevede kurmay:
onemsiyorum. Ogrenciler bu soruya sasirarak bazen de gekinerek
tepki verirler, sonra “biraz zaman, kosturmadan bir seyleri dene-
yebilmek, biraz daha zaman, istedigim denemeleri projede gergek-
lestirmek, kendime iyi davranmak, gelecegimi netlestirmek, aile-
min beklentileri...” gibi ¢ekingen ifadeler yavasca aralanir. Sonra
biraz bunlardan konusuruz, birbirimize anlatiriz. Hep birlikte,
stidyonun hedeflenen proje, amaclanan tasarim c¢iktilarindan
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daha ¢ok birbirimize yaklastigimiz ve hayallerimizi 6zgiirce pay-
lasabildigimiz alan oldugunu kesfetmeye calisiriz — dolayisiyla
yaklasik on bes yildir benim igin mimari tasarim stiidyosu, fantas-
tik mimarliklarin bahane oldugu karsilikl bakim verme ortamidir.

Fakat bir iist boliimde de degindigim {izere, fantastik mimar-
liklar 6nemli bir bahanedir. Dolayisiyla bu stiidyonun kurmaya ¢a-
listig1 ortam, birbirlerinin hayli farkinda olan faillerin bir arada,
zor durumlara dair hayallerini kurdugu ve bu hayallerin sorumlu-
lugunun bilincinde olabildigi bir yer olarak betimlenebilir. Bu mis-
tik ortam1 kurabilmek icin geleneksel mimari tasarim stiidyolari-
nin izini kaybettirebilmek ve biraz daha kaybolmamiz gerekti. Bi-
don Stiidyo, ickin olarak sacmaliklarla ilgilenir, bunu ciddiyetle
iliskilendigi durumlar ve konulara karsi bedenlestirdigi tavrinm
gizlemek icin kullanir (ad1 tistiinde, bir stiidyonun ad1 191tlik mavi
plastik bidon olabilir mi?). Dolayisiyla bu stiidyonun yanindan ge-
cerken ona 6zgii Spotify calma listesinin arkada dondiigiinii du-
yarsimniz, bazen bu liste calistigimiz yerlere gore cesitlilik de goste-
rir, bazen de dans ederiz.

ITU Mimari tasarim stiidyolarinda alisilagelmis zamansal plan-
lama 14 haftalik egitim donemini gozeterek, birinci smif stiidyolar1
haricinde, 3-4 haftalik 6n proje, alan gezisi, 9 haftalik ana proje ola-
rak devam eder. On proje, grencilerin stiidyoya aligmasin dngo-
rerek hazirlanir, bu projenin konusu ¢ok daha 6zgiir ve deneysel-
dir; 6grenciler bu asamada 6zgiirlesirler ve ana projeye gecmeden
once tam anlamiyla yaraticiliklarini agarlar. Daha sonrasinda ana
proje, 6n projeden referanslar ve tartismalarla calisilir. Ogrenciler
bazen, ilk projede tiim enerjilerini ve heveslerini verdikten sonra
ana projeye gecmekte zorlandiklarindan bahsederler. Bunun bir-
den ¢ok nedeni oldugunu diistintiyorum; ilki, grencilerde beliren,
on projenin donem sonu, notlandirma ve sonug baglantisinin zayif
olmasindan kaynaklanan 6zgiirliik hissi; donem bas1 olmasinin
verdigi fiziksel dinlenmislik; sonuncusu ise ana projedeki mimari
beklentinin keskinliginin 6n projede olmamasi.
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Bidon Stiidyoda ise ilk giinden itibaren ana projede oluruz, fa-
kat stiidyo katilimcilar: (ben harig) ana projenin neresinde olduk-
larindan bihaber olurlar. Bu stiidyoda asama asama kayboluruz ve
bilinemeyenin pesinde ilerleriz. Solnit'in dedigi gibi, bilinmedik
olanla karsilastigin ani, eger onu zaten bilmiyorduysan nasil an-
larsin?.. Kaybolabilmek 6nemli bir meziyettir (Solnit 2005). Bu mis-
tik ortami, okumalar ve okumalardan ¢ikan tartismalar, tartisma-
larin maketlerle bedenlesmesi, kayit etme halinin illiizyonlar: bes-
ler. Bu durumlarin yegerebilmesi ve olgunlasabilmesi i¢in her giin,
stiiddyoyu kosullamak gerekir. Bu sarthh durumlar: olusturmak, ko-
sullarin performatifligi ve mimari hayallemelerdeki karsiliklarimn
stiidyoyu kurmaya basladigimdan beri tartismak ve yazmak iste-
dim. Fakat mimari tasarim stiidyosuyla ilgili uzun zamandir tize-
rine ¢alisip ¢abaladigim, her asamasini 6grencilerin karsilasmalar:
tizerinden tasarlayarak siirecini kurdugum denemeler, genel ge-
cerde karsilik bulamayan, editér masalarinda dolanan, bilimselligi
tartisilan (arastirmanin sorusu gergekten bu mu?!), neden su za-
manda yapildigr anlagilamayan, ¢ok karmasik denilen bir dizi
aragtirma olarak etiketlendi. Stiidyoyla 6grencinin ilk karsilas-
masi, 0grenciyle kurulan goriinmez aglar, bu iliskinin tasarim sii-
recini tariflemesi, mekam kurmasi, ugsuz bucaksiz hayalleri mimar-
ligin icine cekmek, birlikte heyecanlanmak, kahkaha atmak — anla-
digim ve deneyimlerimin gergevesinde mimarhk egitiminde pek de
onemli bir yerde degildi... Ya da mimarlik egitiminde bu stirecin
bir¢ok katmanindan, sosyalligi ve gelgitlerindeki tasarim manevra-
larindan bahsetmek gerekmiyor... Mimarligin mindrii tizerine ¢a-
listigim kesindi ama egitimci olarak bunlar: stiidyoda nasil tanis-
tirdigim, elestirel pozisyonunu nasil kurdugum her zaman anlat-
mas1 zor, genel mimarlik egitiminde yer bulamayan bir seri ma-
nevralardi. Siirekli isyan ettigim bir donemde feminist yontemin
ve pedagojilerin aslinda tam da bu araliklarda galistig1 ve yasadi-
gim tiim dert anlatamama hallerinin bagka bir ortaklik oldugunu
anlamamla mimari tasarim stiidyosunda yiiriittiigtim denemelere
bu cerceveden bakmam ayni zaman aralifinda gerceklesti.
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Feminist yontem, dogrusal olmayan, bozucu, yaratici ve spekii-
latif is birliklerini hayal eder; bu is birlikleri, bedenlerin, duygula-
nimlarin [affect] ve dolanikliklarin yiizeysel bir nesnellik ugruna
diizlestirildigi yaygin akademik arastirma gercevesini sorgular
(Ahmed 2014). Feminizm igin diinyalasma merkezidir; feminist
yontemler, etik ve esitlik¢i hayalleri miimkiin kilar (Braidotti n.d.;
Haraway 2016). Bu yontemleri materyaliteden bagimsiz ve tarafsiz
araglarla [apparatus] kurmanin miimkiinsiizliigtiniin altin1 ¢cizmek
gerekir; diinyalasma, yiizeysel ya da estetik bir mesafeden hayal
edilemez (Barad 2006).

Feminist pedagoji ise siirecin yalnizca sonucuna degil, kesfin
performatifligine ilgi duyar.

Burada pedagojik ilgi, kurulan stiidyo ortaminin yoniinti degis-
tirebilecek goriiniiste tesadiifi ya da kiiciik ayrintilarla temellenir;
duygular, goz ardi edilmis olgular, sezgiler, dolambaglar,
“acaba”lar... Dolayisiyla feminist pedagojiler bilgiye nasil yaklas-
tigimiz1 dontistiirebilir.

Bu yaklagim, bilgiyle karsilasmalarimizi sorgulamaya ve hem
kendimizi hem de karsilasti§imiz1 yeniden konumlandirmaya yar-
dimci olur; ayni zamanda karsilasmanin bizi nasil etkiledigini eles-
tirel bicimde irdelememizi saglar. Bu pedagoji, konumlanmayla il-
gilidir — tim varhigimizla ve edimcilerle bedenlenmis halde
stiidyo kurulur; 6grenme siirecinde bireyin yticeltilmesini ve hiye-
rarsileri ¢oztimler; ardindan 6grenilmis olan1 6grenmeme [unlear-
ning] yoluyla konumlandirarak yeniden karsimiza ¢ikarir. Dolay1-
styla Bidon Stiidyoda da, ele aldigimiz meselelerle maddesel de-
rinlikte ve hissettigimiz duygularla (Zaliwska, Zofia 2019) iliski
kurabilen, bedenlerimizi tiim faillerle birlikte dokuyan bir yonte-
min pesine diistiik.
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3. Diizlesmis Sican, Onceden Dilekce Verseniz Belki
Girerdiniz, Balciktaki Beyaz Flamingo, Dénme Dolap,
Diinyanin En Kétii Cay1 ve “Siz Hi¢ Cevreci
Degil misiniz?”

Ekososyal hayaller; yapili, sosyal ve dogal olarak adlandirilan
digsallagsmis ¢evrenin i¢ ige ge¢mis ekolojisini anlamlandirmak igin
basvurdugumuz anlatilar olarak tanimlanabilir. Bidon Stiidyo
ekolojik krizlerin izini siiren bir seri ¢alismay1 siirdiirmektedir. Bu
baglamda stiidyoda nerelerde dolastigimiz ve bu yerlerin anlatila-
rin1 agmak istiyorum. Bu yerlere dénem baginda ilan edilen foy-
lerde bazen masallarla bazen de spekiilatif tartismalarla gireriz.
Asagida konulara ve yerlere dair aciklamalar bulunmakta.

A: Izmir Harmandali Copliigii

Harmandali Copliigii izmir'in Cigli Ticesinde Harmandali Ma-
hallesinde yer alan 1992’den giiniimiize kadar Izmir'in diizenli
atik depolama alanidir ve proje alaninin batisinda 2019 yilinda
¢opliikte kurulan ¢op gaz tiretim tesisi, dogu ve giineyinde ise ko-
nut bolgesi yer alir.

2010 yilinda zemin kaymalarina miidahale etmek amaciyla kat:
atik sevlerinin Oniine seddeler insa edilmis fakat 2013’te gergekle-
sen heyelana engel olunamamuigtir. 2016’dan itibaren yapilagelen
calismalarda ise ilk heyelanin devaminda yer degistirme hareketi
gozlenmeye devam etmektedir. Bu hareket bina duvarlarinda, bag-
lant1 yollarinda ve seddede topragin kabarmasi olarak gozlemlene-
bilir. Yapilan arastirmalarda zeminin gegirimliliginden kaynakl1 su
sizintilar1 tespit edilmistir (Kincal, Kadakci Koca, Koca 2021).

Bu bilgilerden hareketle, stiidyoda, proje alaninin dolgu toprag-
nin biiyiik miktarda ¢op katmanlariyla olustugu, atik sularinin yer
alt1 su kaynaklarma si1zdig1 ve hasere kontrolii igin de alanda dii-
zenli olarak kimyasal ilaclama yapildig: farz edilerek ¢alisiimistir.

Asagida stiidyo foytlinden kisa bir alint1 bulunmakta;
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“Cok ¢ok eskiden, diinyanin daha geng ve antroposenik harika-
larla dolu oldugu, nehirlerin kimyasal s1zintili, tepelerin ¢6p y1g1l1
oldugu bulanik zamanlarda ¢ok tepeli, sisli bir sehirde istenme-
yenlerin barindig1 bir yer varmis. Canavarlasmis seyler, eskiden
sevilmisler, tehlikeli 6te beri ve goz ard1 edilen burada yasarmus.
Hepsi bagka diller konusurmus. Hepsinin heniiz anlatilmayan hi-
kayeleri varmis. Onceleri yokmus, beklenmeyenlermis ve ihmal
edilmisler. Boylece ¢ogalmislar, eklenmisler ve hor gortilen dev bir
dag olmuslar. Iste tam o zamanlar, mahseri bir metan gaz1 patla-
mas1 olmus, yerin yasayanlarini 6fke ve caresizlikle sarsmis. Bam-
bagka diller konusan bu yerin sakinleri ve hikayeleri birbirine ka-
rismig, ayrilamaz olmus. Agitlar politik kampanyalarin boslukla-
rindan sizmis... Gel zaman git zaman, bu hor goriilen dev dag,
uzun agaglarin golgelerinin uzandigl, yanindan hizli trafigin aktig:
bir kat1 atik tesisine doniigsmiis. Oraya, kaybedilenler icin; hor go-
riilenlerin, ihmal edilenlerin ve lesligin hatirina, iki amt dikilmis.

Ve, ¢ok ¢ok uzaklarda, ama ¢ok da ge¢miste degil, denizin ve
esintinin kentinde, baska bir dag belirmis.

Bu yerde hem kati1 hem akigkan siiriisiiyle sivri tepeler varmais.
Onceden sahiplenilmis, istenmeyen, ¢lirtimiis, yirtilmis seylerin,
insan/insan dig1 6znelerin catlaklarindan sizdig: bataklik bir yer-
mis burasi. Bu yerde toprak kayar, martilar havada siiziiliirmiis.
Otuz yil1 agkin bu sivri zirveler, dort ton kadar hor goriilen tiike-
tirmis. Sonra, bir giin aniden, yeri alt tist edip sallayarak bir biyo-
gaz atik tesisi belirivermis. Efsaneler der ki, artik orada yeni tepe-
ler olusmaz, yer duraganlasmis ve felaketini beklermis...

Bu proje, bu masalda yasar ve felaketin gelisine direng gostere-
rek bagka bir masal inga eder. Mimarligin olug(ama)ma halini ens-
titiilerin sahip oldugu kural koyma, kontrol etme giictiyle arastirir.
Mimarligin anlatiy1 kurma ¢abasi ise oldukca kafkaesk; en zarif ve
potansiyelli detaylarla kurulan kendi mimarlik hallerinin gecisli
(yok) olus miicadelelerine taniklik eder. Bu denemeler, ¢6p y18in-
lar1, agir1 tiiketim davranislari, moloz yiginlar: ve sonradan gelen
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pismanligin igerisinde var olur. Ve, mimarhigin olus(ama)ma hali,
bozulmanin, gegici olanin ve yok olmanin, yogun simdide direng-
lilik oldugu bir gelecegi kurar. Insan dis1 ve insan 6tesi varliklarla
derin bir empatiyle bag kurar ve onlarin dayaniklilik igin birer si-
borga (Haraway 1991) doniisme miicadelesine yardimci olur.”

B: Izmit Korfezi Dolgu Alam®

Proje alan1 Izmit kérfezinin dogu kiyisinda bulunan eski Inter-
tex fuar yapismin yer aldig1 bolge ve gevresini kapsar, bati tara-
finda Marmara Denizi ve 2006 yilinda koruma altina alinmis olan
sulak alan ile gevrilidir ve giiney yoniinde ise kiigiik sanayi bolge-
leri bulunur.

[zmit Korfez bolgesi yillar iginde gelisen kontrolsiiz ve dene-
timsiz endiistrilesmenin bir sonucu olarak topragin, suyun ve ha-
vanin onemli derecelerde kirlendigi bir alandir. Giintimiizde proje
alani, korfez bolgesindeki kirliligi temizlemek adina yapilmis dip
camur toplama projesine ev sahipligi yapar. Korfezi temizlemek
amaciyla dip camuru denizden alinarak proje alaninda kurutul-
makta ve depolanmak iizere alandan uzaklastirilmaktadir.

Alanin ge¢misine baktigimizda zemin problemlerine bagl ola-
rak atanan bir¢ok programin ¢calismadig1 goriiliir. Bolge 19801 yal-
lardan 90lara kadar vahsi atik depolama alani olarak kullanilmis
daha sonrasinda rehabilitasyon g¢alismalariyla birlikte bir bolge-
sine beton dokiilerek zemin sikilagtirilmis ve bu zemin tizerine

6 Bu parga, 18 Eylil — 20 Ekim 2024 tarihleri arasinda Salt Galata’da 68rencilerle
gerceklestirdigimiz, “Cop Tepeleri ve Atiklar, mimarligin olus(ama)ma halleri” bas-
likli serginin katalogu igin hazirladigim yazidan alinmistir. Bu stiidyonun pedagojik
yaklasimindan bahsedebilmek miimkiin degildir, iITU Mimarlik Bélimii 23-24 Giiz
Dénemi, Diploma Projesinde galisiimistir, bu ¢calismanin tekil bir ylraticist yoktur
ve 7 kisilik bir jiri ekibi ve danismanlardan olusur; ¢ekirdek ekip, Sema Alagam,
Bihter Almag, Ecem Edis, Tugge Pinar Akin, Filiz Ayaz; davetli juri Giyeleri Nizam Sén-
mez, Murat Cemal Yalgintan ve danismanlar; Zeynep Giinay, Nese Cakici Alp ve De-
niz Aslan. Buradaki pozisyonum bitirme dosyasini hazirlayan ekipte yer almam ve
bitirme calismasini da lisans seviyesinde galistigim stiidyo ile paralel olarak kur-
mam olarak agiklanabilir.
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fuar alani insa edilmistir. Fuar alaninin kullanima agilacag: sirada
1999 Golciik Depremi gergeklesmis ve alan gegici barinma icin kul-
lanilmigtir. Daha sonrasinda zeminde problemler oldugu igin fuar
islevini gerceklestirmeden kapatilmis ve yakin donemde fuara ait
yap1 parcalar: sokiilm{istiir.

Proje alaninin bir kismin ve ¢evresini olusturan sulak alan ise
164 cesit kusa donemsel olarak ev sahipligi yapar. Bunlarin iginde
nesli tehlikede ve koruma altinda olan gogmen kuslar ile yerli kus-
lar bulunur.

Asagida stiidyo foytlinden kisa bir alint1 bulunmakta;

“Mimarligin olug(ama)ma hali, yok olan - yakisiksiz-
mimarlik, ciiretli bir ifadedir. Biz bu projede, mimarlik
eyleminin ¢opliik, atik alan, 1skarta cografyalarda kapi-
talist yesile boyama ya da teknopozitivist bir ¢6ztim
iireticisi olmadigr minér mimarliklarin mekansallikla-
rin1 ariyoruz. Burada ironi su ki, proje dnerilerinin yak-
lasik 10.000 m?1ik mimari programa yanut verirken mi-
marligin olus(ama)ma haline elestirel bir yaklasim ge-
tirmesi beklenmektedir. Jennifer Bloomer, bastirilmig
olan otekinin (kadinlar) mimarligim1 mindr mimarhk
olarak tanumlar; burada otekiler, meta-anlatilarin varh-
g tiiketip alegorik bir ¢op alani olusturmak icin bir
araya gelirler. Bu nedenle min6r mimarlik, araliklarin
ve melez yapilarin mimarlhigidir. mindr mimarlik, meta-
anlatilarin catlaklarinda, goz ardi edilen zamanlarda
hiikiim siiren, oOtekilestirilmis bir icracidir (1). Jill Sto-
ner, tartismasini Deleuze ve Guattari'nin minor edebi-
yat kavramina dayandirarak minér mimarlig, kolektif
rityalar i¢inde gizlenen gosterigsiz mekansal manevra-
lar ve karmasik teorik arastirmalar olarak tanimlar; an-
cak bu sekilde gii¢ yapilarinin araliklarinda kalinabilir.
minor mimarlik her zaman, bu yapilarin ¢atlaklar: ara-
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sindan kayarak bilindik iliskileri yapibozumuna ugra-
tir (2,3). Cop tepeleri her zaman ytiikselir ve moloz y1-
ginlar1 her an olabilir; minér mimarlik bu araliklardan
sizarak mimarligin olug(ama)ma halinin dogumuna sa-
hitlik eder. Projenin 6nerilen programi bu baglamda ele
alinmalidir.”

C: Marmara Adasi, Saraylar Bolgesi Mermer Ocaklari’

Marmara Adasi, Balikesir'e bagli ve Marmara denizinde yer
alan adalarin en biiytigiidiir. Mermer ad1 etimolojik olarak Mar-
mara’dan ve Marmara adasindan gelir. Bu adada iki bin yil1 agkin
mermer ¢ikarimi yapilir. Adanin ¢izgili diye de tabir edilen 6zgiin
mermeri (prokonnesos mermeri) mermer endiistrisinde 6nemli
yere sahiptir. Marmara Adasi'nin Saraylar Bolgesi, kuzeyindedir
ve cikarim sahalarinin, mermer ocaklarinin yogun oldugu bolge-
dir ve burada 6zel firmalar mermer ¢ikarimi yapar. Bolgenin Ada-
lar bolgesi ise balik¢iligin 6ncelikli gecim alani oldugu giiney bol-
gesidir. Iki bolge de tarihi yerlesim katmanlarina sahiptir. Adada
20001i yillarin bagindan itibaren mermer ¢ikarim bolgesinin hizli
genislemesi, adanin flora ve faunasinda biiyiik degisikliklere yol
a¢mis durumdadir. Bu genislemenin bir nedeni ise buradaki ma-
dencilik faaliyetlerine CED raporunun verilmesinin gereksiz ol-
dugu yoniinde kararlardan meydana gelmektedir (URL 2).

Asagida stiidyo foytlinden kisa bir alint1 bulunmakta;

“Mimarlik ¢cogu zaman kaynaklar1 ve rezervleri kendi
gorkemini yiiceltmek ugruna istismar eden, kotii ni-
yetli bir 6zne olarak karsimiza ¢ikar. Ancak, bu rezerv
bollugu aslinda mitik bir anlatidir. Uzerinde yasadig1-
miz yeryiiziiyle kurdugumuz iligski sorunludur; ekolo-
jik krizler, insan merkezli gevresel pratiklerin seyleri

7 Bu parga, ITU Mimarlik Balimii 24-25 Giiz Dénemi, Proje 5-6 igin hazirladigim foy-
den alinmis, bu yazi igin Tlirkce’ye gevrilmistir.



digsallastirmas: sonucunda kaynaklarin titkenmesin-
den kaynaklanmaktadir (Latour 2004). Ge¢miste, atala-
rim1z dogayi siyasetin ve bilimin meseleleriyle bas ede-
bilmek adina digsallastirarak kullanmislardir; ne var ki
bugiin bu miisrif pozisyondan olduk¢a uzagiz (Latour
2004). Buna karsin, mimarlik pratiginde bu yaklasim
hala geleneksel bir norm olarak varligin siirdiirmekte
olup, artik terk edilmesi gereken bir paradigma haline
gelmistir.

Latour bu kisir dongiiye soyle ekliyor: “Ekolojik krizle-
rin tarihsel 6nemi, dogaya yeni bir ilginin ortaya ¢itkma-
sindan degil, aksine, siyaseti bir tarafta, diger tarafta ise
siyasete ayn1 anda hem bir 6l¢iit hem karsit hem rezerv
hem kaynak hem de halkin atik alani olarak hizmet
edecek bir doga tahayyiil etmeye devam etmenin im-
kansizligindan kaynaklanir” (Latour 2004). Bu yakla-
sim1 bozmak i¢in Latour da, Haraway’in yogun simdisi
ve spekiilatif kurgularina ¢ok benzer sekilde, onceki
kusaklarin kurmakta basarisiz oldugu, insan, doga, in-
san-dis1 ve nesnelerden olusan hiyerarsik olmayan bir
kollektiflik onerir.

Bu dénem, mermer ¢ikariminin dolanikliklarmin pe-
sinde, Kariye'nin prokonnesos mermer kaplamalarin-
dan, akciger alveollerindeki silika tozuna ve de Mar-
mara Adasi'ndaki Thedosius Mermer ocaklarina kadar
uzanacagiz. Giinliik hayatimizda zaten ickin olan eko-
sosyal hayallerin baglaminda mimarligin olus(ama)ma
halini enstitiiler i¢in sorgulayacagiz. Cikarim, mitleri-
mizi, gocukluk anilarimizi, topragin rengini, martilarin
nasil toplandigini ve nerede dans ettigimizi sekillendi-
rir; simdi ise bu etkilesen peyzajlar ve tiikenmis cograf-
yalarin mimarliga nasil olanak saglamas: gerektigini
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sorguluyoruz. Bu projede®, minér mimarlik anlatilar:
mimarligin olus halini sorgularken kapitalist yesil ak-
lama ya da teknopozitivist ¢oziim tiretme derdinde de-
gillerdir, yogun simdide direngli durumlar pesinde ha-
yal kurmay isterler.”

Stiidyoda calistigimiz alanlar; vahsi depolama atik alanlari,
mermer yataklari, petro-kim endiistrisinin drenajlarinin aktig1
korfezdeki koruma altindaki sulak alanlar gibi giintimiiz kriz du-
rumlarmin ickin oldugu, sert ve keskin alanlardir. Gegen dénem
calistigimiz mermer ocaklarinda, bu yazmin ilk sunuldugu aymn
hafta iki ig¢i hayatin1 kaybetmisti. Dolayisiyla foyler ve calisma
alanlarma kisaca baktiktan sonra, bu alanlar1 ziyaret ederken gor-
diigiimiiz seylere deginmek isterim. Harmandali ¢opliigii, bizde
sarsic1 bir ani1 olarak yerlesti. Cop daglarinin degisik bir pariltis:
oldugunu anladik, normal dag gibiler ama tam da degiller. Isildar-
lar, icindeki plastik ve atiklar giineste parildar. Bu vahsi ¢cop depo-
lama alanmn 901 yillarda kapatilacagi éngoriildiigtinden ¢ok ya-
kinlarinda konut bolgesi kurulmus ve burada yasayan insanlarla
karsilasmamiz, onlarla konusmak, apartmanlarin i¢ine girmek ve
bahcelerinde biraz dinlenmemizin yaninda hepimizin bir yandan
zihnimize kayit ettigi durumlar; burnumuzdan gitmeyen koku,
martilarin ¢opliikteki bagirislari, otuz tonluk ¢op kamyonlarmin
diizlestirdigi, zehirlenmis siganlar... [zmit Korfezi'nde ise durum
biraz daha sterildi, dolgu alan1 tamamen terk edilmis, Marmara
Denizi'nin korunmas: cercevesinde Marmara Belediyeler Bir-
ligi’nin Marmara Yeniden projesinin bir ayagi, dip ¢amur temiz-
leme alan1 olarak bu boélgeyi kullaniyordu, alanda sadece beton
tabla ve balgikla dolu geotekstil ¢uvallardan siiziilen sular ve ko-
ruma altindaki sulak alan goriintiyordu. Sulak alan, flamingolara
ve birgok go¢men kusa ev sahipligi yaparken gerisinde endiistriyel

8 Bu baglamda lisansusti ¢alismalarinda yaptigimiz baska bir arastirma igin bkz.
“Three Disentanglements for the Exhausted Geographies” (Almag vd. 2025)
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bir ¢aba olarak ¢uvallarca balgigin yiikselmesi ve biraz gerisinde
donen donme dolap... Bu iki alana da Ogrencilerle giremedik.
Copliige giremememizin nedeni benim dilek¢e vermemis olmam,
ikinci alanda ise davetli gittigimiz alanda fotograf cekmemizin ve
dolasmamizin sakincali olduguna o giin karar verilmis olmasiyda.
Marmara Adasi’'nda ocaklara girebilmis olmamizin nedeni bir gir-
ketin bizi kabul edip, ocaklarinda dolastirmasi fakat arada “siz ne-
den bize gevre ile ilgili seyler sormuyorsunuz genelde cevreciler
bize kizar?” diye agzimiz1 yoklamasi, benim 6grencileri otobiisten
inmeden 6nce bu baglamda uyarmam ve hepimizin rollerine bii-
riinerek alani gezmesi de zaman zaman alanlara girebilmek igin
belli taktikler, oyunlar kurmamiz gerektigini hatirlatiyor. Mar-
mara Adasi’'ndaki Saraylar bolgesi, yapili cevre adina bildigimiz
her seyi unuttugumuz bir yerdi. Ogrencilerle adada kaldigimiz
yerde kahvalt1 yaparken diinyada igebilecegimiz en kotii cay1ictik,
ertesi giin kahvaltida kimse ¢ay igmeyip hizlica kaldigimiz yerden
ayrildi. Daha sonra hepimiz kahvede birbirimizden habersiz kar-
silastik; otel musluk suyuyla ¢ay1 demliyordu, kahvedekiler ise si-
selenmis i¢me suyuyla. Marmara Adasi’'nda ¢ikarim esnasinda ¢i-
kan mermer tozu ve mermer atig1 adanin yer alt1 su kaynaklarina
karisiyordu dolayisiyla, musluk suyu mermer tozluydu. Bu karsi-
lasmalar, okumalar ve daha niceleriyle bu yerlerden ayrilarak
stidyomuza geri dondiik.

4. Zor Sorulara Sacma Sapan Cevaplar

Bu ¢alismalarda hep kullandigim ve mimarligi konumlandigim
bir agciklama var;

“Bizim yogun simdimizde atik her yerde ve tamamen
kaginilmaz. Atik, yerin ve su peyzajinin bigimini tarif-
ler('Dump, in Feral Atlas’, n.d.). Ghosn ve Jazairy, ati-
gin anlatisinin spekiilasyonunu teraryumla kurar; ko-
miir yakan, dumanla kapli endiistriyel kentler ile disa
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kapali, kontrollii teraryumdaki yesil bahgeler arasin-
daki kontrast fikriyle oynarlar ve yapili cevre ile 6teki-
lestirilmis doga arasindaki gergin iliskiyi vurgularlar
(2020). Atik fosilleri ve artigin stratasini simdinin gele-
cege aktardigr gergeklik olusunu goz ardi etmeye de-
vam edersek anlat1 aglarin1 dogru kuramayabiliriz. Ha-
sar Gormiis Bir Gezegende Yasam Sanati’'nda, hayalet-
ler dolasir ve bize musallat olur; Antroposenin manev-
ralar1 ivmelendikge yere dadanir — hirsh gelecekler igin
kazar, doldurur, Orter, insa eder ve yeri yikarlar (Gan,
Tsing, Swanson, Bubandt 2017).

Mimarligin olugsma hali, pratigi ve pozisyonuna dair
cabasinin ya da mimarligin olug(ama)ma yoriingesinin
spekiilasyonunun yukaridaki tarifler cercevesinde ge-
rekliligi asikar. Mimarligin olug(ama)ma hali stirekli
ingsa etme refleksini geride tutarak, tasarlama ve hayal-
leme hali, mimarlik ve mekansal anlatinin yogun sim-
diye dair elestirel pozisyonlar {iretmesini saglayabilir.

Biz de, ITU Mimarhk Béliimiinde... mimarhgm
olus(ama)ma haline dair ¢izgisel, ortitk durumlari, olus
manevralarini, cabalarini merakla ve yaraticilikla hayal
ederek kaydeden, bizim yogun simdimizin tiim abstirt-
likklerinde dolasan mimarliklara ¢agri yaptik. Bu mi-
marliklar atigin, artik olanin, artanin ve arda kalanin y1-
ginlasmasi ve her yerde var olmasi tizerine arastiriyor.
Mimarligin anlatiy1 kurma cabasi ise oldukga kafkaesk;
en zarif ve potansiyelli detaylarla kurulan kendi mi-
marlik hallerinin gegisli (yok) olus miicadelelerine ta-
niklik eder. Bu denemeler, ¢op yiginlari, asir1 tiiketim
davraniglari, moloz yiginlar1 ve sonradan gelen pis-
manligin  igerisinde var olur. Ve mimarhigin
olug(ama)ma hali, bozulmanin, gegici olanin ve yok ol-
manin, yogun simdide direnglilik oldugu bir gelecegi
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kurar. Insan dis1 ve insan &tesi varliklarla derin bir em-
patiyle bag kurar ve onlarin dayaniklilik icin birer si-
borga (Haraway 1991) doniisme miicadelesine yar-
dima olur.

Donna Haraway’in yogun simdi olarak tarifledigi, ar-
kas1 gelmez kriz durumlarinin kitlesel oldugu giinii-
miizde, COp Tepeleri ve Atiklar, Mimarhgin
Olus(ama)ma Anlatilar1 aldiklar1 konum itibariyle ya-
ratic1 direnglilikler sergiliyor ve mimarligin pratigine
dair beklenmedik sorular soruyorlar.”?

Bu metinde altini ¢izmek istedigim, mimarli§in anlatiyr kurma ca-
bast ise oldukca kafkaesktir; en zarif ve potansiyelli detaylarla kurulan
mimarlik halleri betimlemesi; burada stiidyonun kurmak istedigi
ortamin ipuglart agiga ¢ikiyor. Ciinkii stiidyoda mimarlik prati-
gini yogun simdinin belal1 durumlarinda, kriz anlarinda arariz fa-
kat verdigimiz cevaplar aranilan cevaplar olmayabilir.

Oncelikle ¢aligilan bu alanlar bilindik mimarlik pratiklerinde ya
da bunlarin uzantisinda kurulan stiidyolarda arastirma konusu ol-
mazlar —bu alanlarda mimarlik yapmak olasi degildir; mimarligin
alisilagelmis tariflerindeki kullanici, baglam, program kapsamina
girmezler. Bidon Stiidyoda gozle goriilemeyecek detaylar, hisler,
yerin bedeni, bedenlerimizin yer ettigi durumlarin tasvirlerine ba-
karken aranilan cevabi vermeme ozgiirliigiine siginiriz. Stiidyo
dolayisiyla, “ya olsayd1” (Haraway 2016) ya da “acaba”larin ko-
numlarini agtig1 bir mimarlik anlatisini arastirir. Zor sorularin bek-
ledigi teknopozitivist ¢oztim Onerileri, hizlica her seyi yoluna
sokma planlari, planlama manevralari, gelecek perspektifleri gibi
cevaplar burada pek olmaz. Biz daha ¢ok, “su anda, biz tam da

9 Bu parca, 18 Eyliil — 20 Ekim 2024 tarihleri arasinda Salt Galata’da 6grencilerle
gerceklestirdigimiz, “Cop Tepeleri ve Atiklar, mimarligin olus(ama)ma halleri” bas-
likl serginin katalogu igin hazirladigim yazidan alinmistir.
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buradayken nasil olabilirdi?”yi diistinmeye ¢alisiriz. Dolayisiyla
stiidyodaki calismalar, problem ¢bzen cevaplar vermeye yelten-
meyen, dolanikliklarin kirinimlarinda (Barad 2006) beliren dene-
meler olarak ifade edilebilir.

Bu mimarlik pratiginin stiidyodaki karsilig1 beni doniip dolasip
doktorada galistigim ve yapma bi¢iminin 6tekilesmis, beklentileri
karsilamayan, beklentilerden bagimsiz oldugu icin bilinmedik
karsilasmalara o andaki haliyle tamamen agik olan yaraticilik tari-
fine geri getiriyor (Almag 2020). Bu tiir yaraticiliga, garip yaratici-
lik [peculiar creativity] diyebiliriz. Burada vurgulanmasi gereken
en 6nemli sey, garip yaraticiliklarin beklenmedik ve bilinmedikle
miizakeresi sakarliklari itibariyle oldukca esnek, saglam. Dolay1-
styla giintimiiziin yogun simdisinin dolanikli dogas1 yine kendi-
sine benzeyen tuhaf mimarliklarla aranabilir.

5. Sonug Olarak

Bu yazi mimarligin praksisinin varolugsal sorgulamasini yapan
ve bu sorgulamay1 mimarlik egitiminde mimari tasarim stiidyola-
rinda deneysel olarak siirdiiren bir stiidyonun arastirmalarini ve
baglamini anlatir. Burada amag¢ mimarligin beklenilen girdilerinin
ve pratiginin giintimiiz kriz durumlarina dair manevralarinin en
temelden sorunlu olmasinin karsisinda mimari tasarim stiidyola-
rinda neler olabileceginin, feminist yontem g¢ergevesinde denen-
mesidir. Bu baglamda kurulan stiidyonun yer, kullanic1 ve prog-
rama dair spekiilatif aragtirmalari, genel stiidyo siirecini, alan ge-
zisini, stiidyo i¢i karsilasmalar1 yeniden tarif eder. Tasarim stireg-
lerinin ¢atallandig1, bulaniklastig ve tek bir yonde ilerlemenin zor-
lastig stiidyo, birlikte 6grenilen ve daha once 6grenilmis olanin
unutuldugu bir ortam haline gelir.

Yaz1 igerisinde, Bidon Stiidyonun ¢alisti1 alanlar, yogun sim-
dinin ekolojik krizlerinin agilabilmesi ve diinyalagsmalarin kurula-
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bilmesi i¢in tiim katmanlariyla tartisilmistir. Bu durumlarin mi-
mari tasarim stiidyolarinda problem ¢6ziicii cevaplar tiretmesi ye-
rine, 6grencilerle bu durumlarin konumlulugunda mimarhgin na-
sil olus(ama)mayacaginin izleri siiriiltir. Clinkii fantastik mimar-
liklar, cevap vermenin zorunlu olmadigy, fakat hayallerle kaybola-
bildigimiz potansiyelleri kurarlar.
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Kirilgan Bir Diinyada Etik Karsilasmalar

Esra SERT*

Ozet

Tklim degisikligi, demokrasi, esitlik, deprem, yangin, salgin
hastaliklar, biyocgesitlilik kayb1 ve benzeri konular tiim diinyada
hem bir kirilganlik hissi uyandiran hem de bunu talep eden konu-
lar olarak 6ne cikiyor. Mimarlik pratiginin tiim bu konularla ilis-
kisi ise hem yerel hem de kiiresel baglamda cetrefilli bir zemini ta-
rif ediyor. 2018 yilindan bu yana yiiriitiiciisii oldugum FADA 121
Ethics in Design (Tasarimda Etik) dersinde, mimari tasarim ve uy-
gulama siireglerini bir biitiinliik icerisinde ele aliyor, 6grencilerin
icinde eyleyecekleri mimarlik pratiginin kimler i¢in yapildigina ve
hangi sosyo-ekolojik sonuglara yol agtigina dair sorgulayici bir ba-
kis gelistirmelerini etik karsilasmalar yoluyla hedefliyorum. Ma-
kalede; 6grencilerin mekan algilarini doniistiirmeyi ve derinlestir-
meyi amagladigim tasarimda etik dersi deneyinde mimarlik prati-
ginin sosyo-ekolojik boyutlarini tartismak igin giivenli bir alan
sunmaya c¢alismama ve de egitim ortamindaki kirilganlklar ve
otosanstir gibi zorluklara deginiliyor. Her yil geri bildirimler dog-
rultusunda giincellenmeye calistigim derste, mimarlikta etik du-
yarliligin -cesitli kirilganliklar: ve duygusal olarak zorlayici konu-
lar1 igerdigi goz ontinde bulundurarak- tegvik edilmesiyle mesleki
pratigin farkli boyutlarmin gériiniir kiinmast hedefleniyor. Ozetle
bu ¢alismada, mimarlik egitimi 6zelinde etik dersinin, geleneksel
pedagojikiliskilerden siyrilarak daha iliskisel ve derin bir 6grenme

* Dr. Ogretim Uyesi, MEF Universitesi, Sanat Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi,
Mimarhk Bolimd, serte@mef.edu.tr
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icin kirillganlik pedagojisiyle (pedagogy of vulnerability) giivenli bir
ortam yaratma potansiyeli sorgulaniyor.

Anahtar Kelimeler: Mimarlik Egitimi; Kirilganlik Pedagojisi;
Tasarimda Etik; Tliskisel Dinleme; Elestirel Pedagoji.

Abstract

Climate change, democracy, equality, earthquakes, wildfires,
pandemics, biodiversity loss, and similar issues stand out globally as
topics that both evoke a sense of fragility and demand attention. The
relationship between architectural practice and all these issues defi-
nes a complex and challenging terrain in both local and global con-
texts. Since 2018, in the FADA 121 Ethics in Design course that  have
been leading, I approach architectural design and implementation
processes holistically. I aim to foster a critical perspective among stu-
dents on whom the architectural practice is for and what socio-eco-
logical consequences it entails, using ethical encounters as a means.

In this paper, I address my efforts to create a safe space for dis-
cussing the socio-ecological dimensions of architectural practice
through the ethics course, where I aim to transform and deepen
students' spatial perceptions. I also address challenges like vulne-
rabilities and instances of self-censorship within the educational
setting. In the course, which I strive to update annually based on
students feedback, the aim is to promote ethical sensitivity in arc-
hitecture —acknowledging that it encompasses various vulnerabi-
lities and emotionally challenging topics —while making different
dimensions of professional practice more visible. In summary, this
paper explores the potential of the ethics course within architectu-
ral education to move beyond traditional pedagogical relations-
hips and create a safe space for more relational and insightful lear-
ning through the pedagogy of vulnerability.

Keywords: Architectural Education; Pedagogy of Vulnerability;
Ethics in Design; Relational Listening; Critical Pedagogy.



83

Giris

Ekosistemler, toplumlar ve bireylerin kirilgan oldugu bir or-
tamda, 2018 yilindan bu yana, egitimci ve mimar olarak, mimarlik
egitimiyle ilk kez karsilasan birinci siif mimarlik ve i¢ mimarlik
ogrencilerine yonelik etik dersi yiiriitiiyorum!. Yiiksekogretimde
mimarlik alaninda etik konusu her ne kadar stiidyo egitimine igkin
olarak kabul edilse de mimarlik egitiminin kendi ¢ok katmanli ve
agir teknik igerigi nedeniyle pek tartisilamadigini sdylemek miim-
kiin goriiniiyor (Yiirekli, 2015; Sert, 2025). Bu yogun igerigin Ote-
sinde, kisitli akademik 6zgtirliik ortamu ve gesitli kirilganliklar ne-
deniyle yapip ettiklerimizin etik igerimleri {izerine tartismaya ve
diisiinmeye yeterli zaman ayiramadigimizi ve birbirimizi dinle-
meye her zamankinden daha fazla ve daha 6zenli bir bicimde ihti-
yacimiz oldugunu gozlemliyorum. Fakat burada bir zorluk bizi
bekliyor. S6z konusu zorlugun yeryiiziinde yasamlarimizin tanik-
lik ettigi bu donemin kaotik atmosferinin de etkisiyle duygusal
olarak zorlayici ve kirillganlik duygusu olusturan konularin etik
bir sekilde kesfedilmesini ve “iligskisel bir dinlemeyi” (Waks, 2015)
kolaylastirmanin nasil olabilecegi ile ilgili oldugu anlagiliyor.
Kelly & Kelly (2020:178)'nin ¢alismalarinda ele aldiklar1 “kirilganiik
pedagojisi, sosyal ve ekolojik kirilganlik duygusunu faydal bir sekilde ba-
rindirabiliv mi?” sorusundan hareketle, mimarlik egitiminde etik
dersinin geleneksel pedagojik iliskilerden siyrilarak daha iligkisel

10 MEF Universitesi Mimarlik Fakiiltesi'nde yiriitiiciisii oldugum FADA 121 Ethics in De-
sign dersine dair bilgi ve deneyimleri 6nce 7-9 Nisan 2023’de Poedat konferansinda
“Turkiye’de Mimarlik Egitiminde Giincel Etik Baglam ve One Cikan Deneyimler: MEF
Universitesi Ornegi” isimli bildiride sundum ve &zetler kitapgiginda (s.18) yer aldi, ar-
dindan 3-4 Ekim 2023’de istanbul Teknik Universitesi’nde diizenlenen “Stories of Situ-
ated Pedagogies in Architecture and... International Workshop”da mimarlikta konum-
landiriimis pedagojiler (situated pedagogies) baglaminda ele aldim ve bildiriler kita-
binda (s.44-46) 6zet olarak yer ald. Ders Uizerine ilk defa distinme firsati buldugum bu
konferanslar araciligiyla olusan 6rneklem igerik sonrasinda Ege Mimarlik Dergisi'nin
etik temali dosyasina hazirladigim makalede genisletildi, yeni tartismalar eklendi ve
giincellendi. 2024 yilinda gergeklestirilen Elestirel Pedagoji konferansi hazirliginda, si-
rasinda ve sonrasinda ise elestirel pedagoji baglamindaki okumalarla baska bir boyut
kazanarak kirilganlik pedagojisi baglaminda derinlesti ve elinizdeki yazi meydana geldi.
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ve derin bir 6grenme icin giivenli bir ortam yaratma potansiyelini
sorguluyorum?!.

Kirilganlik her ne kadar egitim alaninda yeni bir konu olmasa
da ana akim ytiiksek 6gretim kitaplarinda yakin zamana kadar pek
rastlanmiyor. Kirilganlik pedagojisi kavrami 2013 yilinda ¢ikan
“Re-Envisioning Higher Education: Embodied Pathways to Wisdom and
Transformation (Lin, Oxford and Brantmeier, 2013)” isimli kitapta
gelistirilen “Pedagogy of Vulnerability: Definitions, assumptions, and
application” baghkli boliimle literatiire gecer. Bu pedagojik yakla-
sim birbirine bagimlilik ile derin farkliliklar1 kucaklayan iliskisel,
ozenli ve sorumluluk sahibi bir 6grenme siirecini vurgular. Tiim
ogrenme ve bilgi bigimlerini kabul eder ve kucaklar. McKenna ve
Brantmeier’e (2020) gore Paulo Freire, Nel Noddings, Bell Hooks
ve Peter McLaren'in da dahil oldugu egitim felsefecileri egitimde
kirilganli$in goz ontine alinmasi ile ilgili temel olusturdular. Kiril-
ganlik kavrami, saglik ve sosyal bilimler, politika, egitim ve aka-
demik arastirma gibi gesitli disiplinler baglaminda arastirmacilar
tarafindan (Virokannas vd., 2020; Brown vd., 2017; Hutcheon ve
Lashewicz, 2014, Christodoulidi, 2024) ele alintyor. Brené Brown
(2015) gibi arastirmacilar, kirilganli1 genellikle olumsuz cagrisim-
lardan arindirarak, duygusal dayaniklili1 ifade etme, iligkisel dii-
siinmeyi destekleme, dayaniklilig: is birligiyle harmanlama, iliski-
ler, liderlik ve genel olarak insan etkilesiminde giiglii ve samimi
bir etkiyi tesvik etme baglaminda yeniden ele alir (Christodoulidi,
2024). Yani “iligkisel bir durus” olarak kirilganlik kavrami 6ne ¢i-
kar (Christodoulidi, 2024). Belki de ekosistemlere benzer bicimde
smifta da kirilganlik ve direnglilik el ele gidiyor olabilir (Brantme-
ier & McKenna 2020).

11 Bu sorgulamaya vesile olan ve kitabi olusturan ¢ok sayida degerli Giretime zemin
olusturan 29 Kasim-1 Aralik 2024 tarihleri arasinda gergeklestirilen Elestirel Peda-
goji Kongresi’'nde Aslihan Senel, Bihter Almag ve Giilsah Aykag ile yan yana gelerek
mimarlik alanindan ders ve stiidyolarimizdaki deneyimlerimizi ve ortaklasan stra-
tejilerimizi “Peki Biz Buna Feminist Dersek?” isimli ayni oturumda beraber tartisa-
rak paylasmaya karar verdik.
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Burada, Leonard J. Waks'in editorliigiinii yaptig1 “Listening to
Teach” (2015) (Ogretmek icin Dinlemek) kitabinda Suzanne
Rice’in Freire'nin elestirel pedagojisini anlattig1 boliimde 6nemli
bir yer tutan dinleme ve 6zelinde iliskisel dinleme tutumunu biraz
a¢makta fayda var. Rice (2015), Freire’ye gore dinlemenin baska bir
agizdan ¢ikan sozciikleri sadece kaydetmek ile ilgili olmadigim
one siirer: “Dinlemek sadece isitmenin 6tesine gecen bir faaliyettir.
Dinleyen 6znenin, digerinin soziine, digerinin jestine, digerinin
farkliliklarina agik olma yoniindeki kalici tutumudur” (2001, s.
107). Freire bu alintida Waks'in Listening to Teach (2015) kitabinin
giris boliimiinde “iligkisel dinleme” olarak adlandirdig: ve bir di-
gerinin sozlerini digerinin duymak istedigi gibi duymaya ¢alisma-
nin dnemini vurgular. Béylece simif ortaminda zor konular1 konu-
surken bizim deneyimimize benzer bicimde, dinleme ve kendini
acik etme ile kirilganlik ve direnglilik birlikte var olur.

Kirilganlik pedagojisinin temel 6nermesi “0gretmenlerin kasitl
ve segici bir sekilde kendilerini acik etmelerinin, duygusal ve siyasi acidan
zorlayict konular hakkinda diyalog kurmak icin gereken giiven ve dzen
kosullarinin olusturulmasina yardimcr olabilecegi” seklinde karsimiza
cikiyor (Kelly & Kelly 2020). Mimarlikta etik karsilasmalar iceren
konular1 (mekan iiretimi ve iklim degisikligi / toplumsal adalet / ka-
musal alan / demokrasi vb.) merkeze alan boylesi dersler, giiven ve
0zen kosullarini olusturarak yerlesik 6n kabulleri sorgulayici bir di-
yalog ortami1 sayesinde 6grenme icin faydali olma potansiyeli tagir.
Ayrica, mimarlikta etik benzeri dersler 6grencilerde "tiiketici", aka-
demisyenlerde ise "iiretici" olma baski ve algisini (Brantmeier &
McKenna 2020) doniistiirmeye katkida bulunarak, ters-ytiz 6g-
renme (Sahin & Fell Kurban 2016) dinamiklerini mimarlik alaninda
da tetikleyebilirler. Sinifta, mimarlikta ekoloji alani ile veya mesle-
gin etik yonleri ve sorgulamalariyla nasil ilgilenmeye basladigim
anlatarak bagslamam kendi deneyimimden 6rnekler olarak verilebi-
lir. Kisisel deneyim ve duygularimdan hareket ederek 6grencilere,
ilkokul yillart ile lise yillar1 arasinda uzanan yillarda yasadigim yer-
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deki deniz kirliligi artis1 ve denize erisimimizin degismesi ile Mer-
sin’de yasanan sel felaketi (2001) deneyimimi ve olan bitene mera-
kimi anlatarak derse baslayabiliyorum. Ya da santiyede calisirken
tanik oldugum is kazasi deneyimini ve is hayatinda yasadigim zor-
luklar1 ve nasil bas etmeyi 6grendigimi zaman zaman dersin bag-
lami dahilinde 6grencilerle paylasabiliyorum. Bu tiirden paylagim-
lar simdi dontip baktigimda 6grencilerde ve bende anlaml bir sey
icin 6grenme siireci duygusunu derinlestiriyor ve meslege dair ilis-
kisel kavrayisimiz1 pekistirmeye katki sagliyor diyebilirim. Bugiin
baglantisiz 6grenme siiregleri veya tiniversite egitiminin 6grencileri
gelecege gercekten hazirlayip hazirlamadig: sorgulanirken; Chris-
todoulidi'nin (2024:103) egitimciler, kendi deneyimlerini ve diisiincele-
rini anlatmaya dair riskleri almak agisindan Ornek olusturmadiginda,
[“steril” kaldiklarinda], 6grenciler cesur ve genellikle rahatsiz edici so-
rular sormaya ya da kendi deneyimlerinin gercekligini ifade etmeye nasil
cesaret edebilir? sorusu ¢ok onemli bir yere isaret ediyor.

Bu makalenin ¢alisma sahasini olusturan Tasarimda Etik dersi
benzeri deneyim paylasimina, farkl diistincelere ve iligkisel dinle-
meye alan acan dersler ve isler elestirel diisiinmenin ileri bir bigimi
olarak degerlendirilebilir. Mimarlik ile tasarimda etik meselelerin
somut Ornekler iizerinden tartisilmasi yoluyla, 6grencilerin mi-
marligin yeryiiziine, topluma ve meslektaslarina kars1 tasidig: so-
rumluluklar1 kavramasini kolaylastirabilir (MEF FADA 121 Ethics
in Design, ECTS Form, 2024). Ozetle, ortak bir ogrenme, dinleme,
paylasim ve tartisma siireciyle, bireylerin ve gelecegin mimarlari-
nin kent, toplum ve yeryiizii tizerindeki etkilerini ve rollerini bir
arada degerlendirmelerini tesvik edebilir.

Dersin Yontemi

Oldukga az sayida mimarlik fakiiltesinde izine rastlanan Tasa-
rimda Etik dersi sayesinde (Sert, 2025), kirilgan bir diinyada etik
karsilasmalar tizerinde 6grencilerle birlikte diistinme ve calisma
firsati buldugum icin sansh oldugumu diisiiniiyorum. Ote yan-
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dan, bir sonraki boliimde detaylanacak olan zor konularla ilgi-
lenme ve zor bilginin paylasiimasi konusundaki sorumlulugumuz
tizerinde baz belirsizlikler bulunuyor. Rahatsiz edici, hassas ve -
zor- gerceklerle ilgilenme konusundaki bireysel ve kolektif istekli-
ligimizi ya da becerimizi etkileyen kosullar1 diistindiigtimiizde
etik, ekoloji, tasarim adaleti ve sosyal adalet gibi alanlarda ¢alisan
tiim bilim insanlarinin yaratict yontemler gelistirmesi gerektigi or-
taya cikiyor. Fakat burada kirilganlik pedagojisinin gerekgelerin-
den biri olan “hassas ve zorlu konularla ilgili egitimin duygusal oldugu
kadar biligsel emek de gerektirdiginin” kabul edilmesi (Kelly & Kelly,
2020:186) &ne gikiyor. Icinde yasadigimiz cografya ve giindelik ya-
sam pratigimiz, her ne kadar hepimizi zor konularla yiizlesmeye
ve bas etmeye (belki bagka cografyalara gore daha fazla) hazirla-
mis olsa da kirilganlik ve hassasiyet hala bizler icin de bir duygu-
sal gerceklik olarak var. Ote yandan, elestirel pedagojide hem &8-
retmenin/akademisyenin/kolaylastiricinin  hem de 6grencilerin
sosyo-ekolojik diinyaya dair meseleleri elestirel bir sekilde dinle-
diklerini belirtmeye gerek olmasa da kirilganlik durumlarinin etik
karsilasmalar acisindan 6nemli oldugu One siiriilebilir.

Dersi akademinin ve kurumun disinda tasirarak, olabildigince
katilimar bir stiregle yiiriitmeye calismak zor konular: ele alirken
yaratici bir yontem olarak ele alinabilir. Buradan hareketle, derste
ele alinan konularda 6grencilerin goziindeki pasif “bilirkisi” ola-
rak algilanan konumumu degistirmeye ¢alistigim soylenebilir. S6z
konusu derste, farkli disiplinlerden, alaninda uzman veya sivil
toplum kuruluslarinda gorev alan kent ve ¢evre miicadelesinin
icinden konuklar derse katilarak ytirtittiikleri calismalar1 sunuyor
ve O0grencilere sorular soruyorlar. Dahasi 6grenciler onlara celdi-
rici ve ters kose sorular yoneltebiliyor. Boylece steril, baglantisiz
ve parcali 6grenme deneyimi karsisinda duygular, akil, beden ve
ruh birlikteligi (Miller ve ark. 2019, Brantmeier & McKenna 2020)
ile hemhal olan 6grenme siireglerinin desteklenmeye ¢alisildig:
sOylenebilir. Makaleye konu olan etik dersi 6zelinde 6grencilere
bazi 6nermeler vererek, sorgulamanin oniinii agmaya tesvik eden
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sorular sorarak, video, kolaj, ses kaydi gibi farkli araclar kullanma-
larm1 saglayarak, onlar1 gozlem, duygu ve diisiincelerini aktar-
maya tesvik ediyorum. Ornegin, Istanbul icinde bizzat baz1 tartis-
mal1 mekanlara gidip projeleri bedensel olarak deneyimleyerek,
bu deneyimden siiziilen bilgi ile tiretimler yapmalar1 da dersin di-
ger bir yontemini olusturuyor.

Derste Ele Alinan Mimarlikta “Zor” Konular ve icerik

Mimar kimin igin ¢alisir, kendi meslektasina karsi sorumlulugu
var mudir, iklim degisikligi karsisinda ne yapabilir, cevre ve doga
miicadelesi veren sivil toplum kuruluslarinda nasil ¢alisabilir, bu
calismalara nasil katki koyabilir, kendisi ¢evre ve doga ile gidisat-
tan etkilenen bir aktor olarak kendi kirilganli§ini ve giivencesiz
kosullarini nasil dayanisarak ve nasil bagka tiir pratiklerle gelisti-
rebilir gibi cevap vermekte zorlanacagimiz sorular {izerinde bera-
ber diisiinmeye ve beraber bazi yanitlar bulmaya calisiyoruz. Ote
yandan dersteki tartismalar sirasinda sosyal ve ekolojik zararin ta-
rihselligi ve uzanimlariyla ile iligkili olarak esitsizlik, adaletsizlik,
demokrasi ve ayricalikla ilgili zor sorularla yiizlesmek de gereki-
yor. Egitimciler olarak, eylemlilik ile umut gibi duygulari istikrar-
sizlastirma ve diinyay1 hakir gérme riskine sahip olan “zor” bilgi-
nin paylagilmasinda roliimiiz ve sorumlulugumuz konusunda
emin olamayabiliriz. Fakat tam da burada mimarlik alanindan car-
pia iki calismadan bahsetmek gerekiyor. The Carnegie Founda-
tion'mn egitim alaninda yaptig1 bir arastirmaya gore, yiiksekogre-
nimde mimarlik egitimi almay1 tercih eden 6grencilerin 6nemli bir
boliimii, mimarlik boliimiini salt ticari kaygilar veya kariyer he-
defleri igin degil, yasadiklar1 gevreyi ve kentleri daha yasanabilir
hale getirme amaciyla seciyor (Boyer & Mitgang, 1996; Chan,
2013). Ancak Chan (2013), tiniversite seviyesindeki mimarlik okul-
larmin ders programlarinin, 6grencilerin toplumsal projelere olan
gonilli ilgilerini desteklemede yetersiz kaldigini ve bu konuda



89

herhangi bir kaygi tasimadigini vurguluyor. Yine 2022 yil giiz d6-
neminde MEF Universitesi Mimarlik Fakiiltesi'nde, FADA 121 Et-
hics in Design dersine katilan 117 6grenci tizerinde yaptigim bir
anket ¢alismasi, benzer sonuglari ortaya ¢ikardi. Anket sonuglarina
gore, Ogrencilerin %59'u yasanabilir cevreler ve sehirler yaratmaya
katkida bulunmay1 hedeflerken, %34,2'si kariyer ve maddi kazang
icin mimarhig: sectigini belirtiyor. Geriye kalan %6,8 ise mimarlik
hakkinda herhangi bir fikri olmadan, tamamen “tesadiifen” iini-
versite sinavi tercihleri dogrultusunda mimarlik boliimiine yerles-
tigini ifade ediyor (Sert, 2022, 5.59). Ozetlersek, mimarlik okumay1
segen Ogrenci profili zor konularla ilgilenmek istiyor ve bunu bile-
rek bu boliimii tercih ediyor diyebiliriz.

Mimari tasarim (stiidyo) derslerinde yapabilmenin daha yogun
deneyimlendigi, temsillerin, imajlarin 6n planda oldugu bir
diinyadan c¢ikip daha baglamsal, daha kentle iligki kurarak, mi-
marligin kimler icin yapildiginin belki de ilk kez yakindan sorgu-
landig1, nasil siireclerde mimarhk pratikleri tirettigimizin ve so-
nuglarmin hangi insan ve insan dis1 canlilar1 etkilediginin sorgu-
landig1 bir ortam kurmay1 deniyorum. Pek ¢ok mimarlik fakiilte-
sinde etik dersinin varligina rastlanmazken birinci sinif 6grencile-
rinin bu konularla karsilagmasini 6nemli buluyorum. Tklim degi-
sikligi, demokrasi, esitlik, deprem, yangin, salgin hastaliklar, biyo-
cesitlilik kayb1 ve benzeri konular tiim diinyada hem bir kirilgan-
lik hissi uyandiran hem de bunu talep eden konular olarak 6ne ¢1-
kiyor. Mimarlik pratiginin tiim bu konularla iligkisi ise hem yerel
hem de kiiresel baglamda cetrefilli bir zemini tarif ediyor. Bu zor
zeminde olusturulan ¢abada, kirilganliklarimiz, sorunlarimiz ile
sosyo-ekolojik krizler diinyasinda yerytiziine iliskin kaygilari red-
deden ve diinyayr hakir goren contempus mundi yerine amor
mundi’yi yani diinya sevgisini koymay tercih eden ve giindelik ey-
lemlere vurgu yapan Arendt’in (Berktay, 2016, s.22) bakist ile diin-
yaya 1srarli bir 6zen gosteren ¢ogulluk ile diinyada var olma bigi-
mini vurguluyorum.
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Sonug Yerine: Geri Bildirimler ve Kirilgan Bir Diinyada Etik
Karsilagsmalar Uzerine Notlar

Mimari stiidyoda ya da bagka derslerde tartisiimayan ya da ele
alinmasina vakit kalmayan, mimarlik pratigini yakindan ilgilendi-
ren iklim krizi ve kiiresel 1sinma basta olmak iizere sosyal ve eko-
lojik yarilmalara dair konular1 Tasarimda Etik dersine dahil et-
meye calistyorum. Meslegin etik igerimlerine dair olan sosyal ve
ekolojik konular1 cesaretle ve samimiyetle tartisirken 6grencilerin
istediklerini dile getirebilecekleri giivenli ve 6zgiirlestirici bir or-
tam1 beraber kurmaya calistigimizi, fakat buna ragmen kendimize
zaman zaman otosanstir yaptigimizi ve zaman zaman da duygusal
zorlanmalar yasadigimizi fark ediyorum. Ders ortaminda etige
dair zor konulari1 konusurken, dinleme ve kendini acik etme ile ki-
rilganlik ve direnglilik ayn1 anda birlikte var oluyor. Geri bildirim-
ler agisindan diistiniildiigiinde 6grencilerin bir kismi bildikleri,
kullandiklar1 mekanlar1 ve mimari projeleri bagka tiirlii gérmeye
bagladiklarini ve dersin énemli bir anlam ifade ettigini aktariyor.
Acikca birkag kereyi gegmeyen sayida, dogrudan derste 6grenci
tarafindan “etige inanmiyorum” veya “etik ilgimi cekmiyor” tii-
riinden goriisler ifade edilme sans1 bulmus olsa da kuskusuz sessiz
baz1 6grencilerin de iklim degisikligi ve baglantili konularla bir-
likte toplumsal adaletsizlikler ve benzeri konularin mekan tiretimi
ve mimarlik pratigiyle iliskisinden bazi rahatsizliklar duyuyor ol-
mas1 ihtimali tahmin edilebilir. Boler ve Zembylas'tan (2003:107-
108) aktaran Kelly & Kelly'nin (2020) 6ne siirdiigii gibi iklim degi-
sikligi ile ciddi bir sekilde ilgilenmek hem egitimcilerden hem de
ogrencilerden “diinya goriislerini radikal bir sekilde yeniden degerlen-
dirmelerini” ister. Tam da bu nedenle “dfke, keder, hayal kiriklig1 ve
direng duygular’” olusmasi miimkiindiir. Yani kirilgan bir diin-
yada, 6grencilerin ve egitimcilerin duygusal tepkilerinin ve geri
bildirimlerin aragtirilmas: ve iizerinde ¢alisilmasi gereken konular
olarak ontimiize gikiyor. Kahramanmaras merkezli iki y1l 6nce ya-
sanan biiyiik deprem felaketi, seller, Bolu’daki yangn felaketi, Is-
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tanbul’u bekleyen deprem tehdidi, pandemi, ekonomik kriz ve bi-
yogesitlilik kaybi gibi nedenler kolektif kirilganlik hissimizi pekis-
tiren ve talep eden konular olarak giindelik hayatimizin bir parcasi
haline geldi. Bu konular yasamsal, mekansal {iretim ve tasarim ile
baglantili, zorlayic1 konular oldugu i¢in mimarlik alanindaki egi-
timcilerin yalmzca etik dersi baglaminda zorlamanin Gtesine gege-
cege benziyor.

Tiim bu baglamlarda Tasarimda Etik dersinin igerigini onceki
yillarin deneyimleriyle besleyerek, 6grenci goriis ve geri bildirim-
lerini dikkate alarak yenilemeye ve giincellemeye calistyorum.
Carpica bir 6rnek olarak ekonomik, sosyal ve ekolojik olarak zorla-
yic kosullardan gecerek ilerlemeye calistigimiz bu donemde, 68-
rencilerden gelen, etik olarak tartismal1 6rnekler yerine, {izerinde
diistiniilmiis anlamli bir etik ¢aba igerisinde olan mimari 6rnekler
duymaya ve gormeye daha fazla ihtiyaclar1 oldugu yoniinde tale-
bin olusmasindan bahsedilebilir. Dersin igerigi de bu ve benzeri
talepler dogrultusunda her yil 6grencilerle ve gelisen literatiir ile
degismeye devam ediyor. Ogrenci katki ve geri bildirimlerinin on-
lar igin soyut ve heyecansiz olmaktan ¢ikip nasil zevkli ve iligkisel
bir dinleme ve 6nemli bir paylasim alanina doniiserek 6grenme
stireclerini derinlestirmeye yarayabilir sorusuna kafa yormak ki-
rilganlik pedagojisi baglaminda ve bagka ders 6rnekleri igin de isi-
mize yarayabilir. Ozetle, ayni anda sikintili ve umutlu olan zaman-
larda, daha dikkatli, 6zenli ve adil bir diinyay1 yaratmak igin eles-
tirel diisiinme, biitiinciil 6grenme, iliskisel dinleme, hibrit bilgi ve
toplumsal sorumlulugun igsellestirilmesi i¢in mimarlik alaninda
egitimde de bir kavram olarak kirilganligin potansiyeline kulak
verebiliriz.
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Feminist Pedagojilere Kopriiler Atmak:
Mimarlikta Ayrimcilik Ekseni
ve Stratejiler

Giilsah AYKAC*

Ozet

Tiirkiye’de mimarlik egitiminin elestirel diistinme ile giiclii ve
tarihsel bir bag1 bulunsa da, feminist pedagoji ile iligkisi zay1f kal-
mustir. Bu kisa makale bu baglamda, feminist pedagoji ile mimarhik
egitimi arasinda kurulabilecek baglantilardan birine, ayrimcilik
eksenine 6z bir bicimde yogunlasiyor. Makalede, mimarlikta emek
tizerine kurgulanan bir derste 6grencilerin staj deneyimlerini pay-
lasmasi ve calisma kosullarim elestirel bir perspektifle degerlen-
dirmesi igin tuttuklar1 enformel staj defterleri feminist bir strateji
olarak ele aliniyor. Feminist pedagojinin de vurguladig: iizere ki-
sisel deneyimlerden ortak miicadele alanlar1 olusturulabilir. Ele
alman stratejiler ile staj siireglerinden baslayarak 6grencilerin kars:
karsiya kaldiklari iiniversite disindaki ¢alisma, aile ve sinuf ge¢misi
gibi karmagik ve katmanli dinamiklerini anlamak, egitim sirasinda
konusmadiklar: konular1 egitim alanina ¢agirmak, onlarin birey-
selliklerini kiymetlendirmek ve duygulanimsal angajmanlarin ar-
tirmak hedefleniyor. Teori ve pratik arasindaki keskin ayrimi da
sorgulayan bu perspektif, tiniversite ve insaat sektoriiniin baskila-
dig1 emek piyasas: arasindaki ikiligi, bu ikiligin ayrimcilik ekse-
ninde yarattig1 asinmay1 asmay1 onerir. Ve egitimin 6grenciler igin

* Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi Mimarlik
Bollimd, gulsah.aykac@marmara.edu.tr
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dontistiiriicii ve elestirel oldugu kadar farklhi durumlara kars: giic-
lendirici bir alan olmasini gtindeme getirir.

Anahtar Kelimeler: Feminist Pedagoji; Mimarlik Egitimi; Ay-
rimcilik Ekseni; Staj; Elestirel Pedagoji

Abstract

Although architectural education in Turkey has a strong and
historical connection with critical thinking, its relationship with fe-
minist pedagogy has remained weak. This paper focuses on one of
the possible connections between feminist pedagogy and architec-
tural education: the axis of discrimination. In this paper, in a course
on labor in architecture, the informal internship notebooks that
students keep to share their internship experiences and critically
evaluate their working conditions are discussed as a feminist stra-
tegy. As feminist pedagogy emphasizes, common spaces of
struggle can be created out of personal experiences. Starting from
the internship process, the aim is to understand the dynamics that
students face outside the university such as working life, family
and class backgrounds, to bring the issues they cannot talk about
into the field of education, to appreciate their individuality and to
increase their affective engagement. Questioning the sharp distinc-
tion between theory and practice, this perspective proposes to
overcome the dichotomy between the university and the sector,
and highlights the importance of education being not only trans-
formative and critical for students but also an empowering space
in the face of various situations.

Keywords: Feminist Pedagogy; Architectural Education; Axis
of Discrimination; Internship; Critical Pedagogy
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Bu calismada kopriiler atma! metaforu ile mimari ve kentsel bir
metafora bagvurarak birbirinden ayr1 gibi goriinen iki ortamu, fe-
minist pedagojiyi ve mimarlik egitimini, birinden digerine dogru
karsilikli olarak katetmeyi ve aralarindaki elestirel baglantilar:
kesfetmeyi amaghiyorum. Daha 6nce mimarlik egitiminde ele alin-
digin1 gormedigim, mimarlikta ayrimcilik eksenini bu minvalde
bir diisiince izledigi olusturarak tartismaya agryorum. Feminist pe-
dagojilerin elestirel pedagojileri genislettigi bir alandan ve kisisel
tanikliklardan hareketle (Allen, 1981; Weiler, 1991; Kenway ve
Modra, 1992; hooks, 1994 ve 2010) ayrimcilik ekseninin Tiir-
kiye’deki ¢oklu boyutlarina kars1 yeni stratejiler oneriyorum.

Mimarlik egitimi ve elestirel pedagojiyi ve daha da 6zelinde mi-
marlik egitimi ve feminist pedagojiyi Tiirkiye’de bu basliklarla ele
alarak iligkilendiren bir literatiir olusmamis goriiniiyor. Oysa mi-
marlik ve elestirel diisiinmenin tarihsel olarak giiglii bir bagi bulu-
nuyor. Elestirel pedagojilerin de tartistig1 bir konu olan, egitimci-
nin otoritesi ve simiftaki konumsalligt mimarlik egitiminde —egi-
time yon veren—onemli bir katman olarak ele alimiyor. Zira farkl
alanlarda az rastlanir bir durum olarak, mimarlik egitiminin bas-
kin bir alanin1 olusturan stiidyo ortami1 6grenci ile diyaloga daya-
niyor. Mimari tasarim stiidyosu tiizerine yillarin birikimine bagh
olarak gelistirilen zengin literatiirde, “hocanin” kendi diisiincesini
ya da—giizel sanatlar ekoliine referansla—kendi iislubunu, anla-
yisini ve yontemlerini 6grencilere dayatan bilgi erki bir “mimar”
olmadiginin alt1 giziliyor (Senel, 2019; Aydinly, 2014; Yiirekli ve Yii-
rekli, 2000 ve 2001). Yine elestirel pedagojilerin tartisti$1 bir konu
olarak ders igerikleri yerel baglamlarla temas kuruyor (Artun ve
Alicavusoglu, 2009). Ornegin kentin geperleri, geligkileri, degisim
degerinin ve kapitalist tiretimin baskiladig1 mahallelerde olusmus

1 Bu giiglt metaforu Onur Eylul Kara’nin gevrimici bulusamalarinda kendisinden ilk
kez duymus idim. Kara’nin hayatimizdaki olgular ve kavramlar arasi baglantilari
kesfetme cesaretine referansla kullaniyorum.
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kullanim degeri, kentsel topluluklarin gesitliligi, mimari sorumlu-
luk, mimarlikta etik (Sert, 2025) gibi konular mimari tasarimin da-
yandig elestirel zemini olusturuyor.

Peki Oyleyse mimarlik disiplinine 6zgii boyle genis ve zengin
bir literatiir olusmusken neden mimarlik egitiminde feminist pe-
dagojiden s6z etmeye, her ikisi arasinda baglantilar1 6zel baglam-
sal durumlari gozeterek gelistirmeye ihtiyacimiz var?

Mimarlik egitimine basladigim ilk zamanlardan itibaren karsi-
lastigim ufuk agic1 ve yatay iliskiler kuran ders yiiriitiiciileri saye-
sinde mimarligin elestirel diisiinme ile bagin hissetmistim.? Bu
nedenle, ailesinde hicbir akademisyen ya da mimar bulunmayan
on sekiz yasinda bir birey olarak tercih ettigim egitimi ¢ok sevmis
ve onun beni doniistiiren 6zgtirlestirici bir ortam olabilecegini dii-
stinmiistiim. Fakat bununla birlikte donem dénem kendimi iyi his-
settirmeyen, travmatik tutumlarla karsilasmistim. Bu durum, eles-
tirel diisiinmenin i¢inde bulundugum ortamin baskin atmosferini
olusturmasi ile can alic1 bir bi¢imde celisiyor ve tiniversite egitimi
derecesinde neden feminist pedagojileri diistinmeye ihtiyacimiz
oldugu noktasimi aydinlatiyor.

2017 yilinda egitime tekrar—bu kez egitimci olarak —dondii-
giimde Oncelikle mimarlik egitiminde deneyimledigim durumlar
ve bende kisisel olarak uyandirdigi duygular iizerine yeniden siste-
matik bir sekilde diisiinmeye bagladim. Kendimi 6grenciyken mi-
marlik egitiminde iyi hissettirmeyen, bagka bir ifadeyle “degersiz”
ve ayricalik yoksunu hissettiren ve yalnizca benimle ilgili olmadi-
gina taniklik ettigim deneyimleri soze dokmeye, dokerken de anla-

22005 yilinda istanbul Teknik Universitesi’'nde mimarlik egitimine basladim ve 2009
yilinda lisans egitimini tamamladim. Tim egitim hayatimin iyi karsilasmalardan
olustugunu soyleyemem. Elestirelligi mimarhga ickin bir sekilde ele alan egitimcile-
rin sayisi belki de azdi, fakat iginde bulundugum egitim ortamina etkileri ¢ok yiik-
sekti. Ortamin ¢oklugu, iyi olmayan karsilagsmalar ve kendi soyledigini dikte eden
stlidyo yirutlcileri de mimarlk egitimine dair bir farkindalk yaratti.
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maya calistm (Aykag, 2021). Bu bildiride bu baglamda, dile geti-
rilmesi zor bir konu olan ayrimcilik tizerine derinlesiyorum ve sa-
mimi bir sekilde, herkes i¢in 6zgiirlestirici bir egitim ortamai i¢in ge-
listirdigim olas stratejilerden yalnizca birini agmay1 umuyorum.

Feminist pedagojileri elestirel pedagojilerden ayiran 6zellikler-
den biri, stirekli farkl dlciilerde sosyal esitsizlik ve adaletsizliklere
maruz kaldigimiz diinyamizda hem egitimcileri hem de 6grenci-
leri kisisel deneyimleri séze dokme cesaretine davet etmesi ve ki-
sisel deneyimlerin ortaklastig1 noktalarda miicadele alanlari ile fa-
illikler 6rmesi. “Kisisel olan politiktir ve teoriktir” (Ahmed, 2014)
yaklasimindan hareketle, bildirinin ilk boliimiinde, travmatik ol-
dugu icin konusulmasi zor olan ayrimailik eksenini sorguluyorum.
Bir tiir tahakkiim sistemi olarak ayrimcilik igerisinde ne yazik ki ka-
din diismanlig1 (Manne, 2021), sessizlestirilme ve ayricaliksiz olanin
dislanmasini barmdiriyor. Burada ayricalik durumu, toplumsal cin-
siyet ve sinif gibi cesitli akslarla kesisen toplumsal dinamikler tara-
findan belirleniyor. flknur Mege'nin de (2018 ve 2022) belirttigi
iizere yaygin olarak kadin ¢alismalarinda ve beseri bilimlerin cesitli
disiplinleri ile iligkili olarak iiretilmis feminist pedagoji literatiirii
hentiz ¢ok kisith ve bu literatiir igerisinde deneyim paylasan ¢ok
daha az sayida tiretim bulunuyor. Bu kitab1 da olusturan ¢ok sayida
onemli {iretime zemin olusturan Elestirel Pedagoji Kongresi'nde
Peki ya Biz Buna Feminist Dersek? baslikli panelde, Aslthan Senel,
Bihter Almag ve Esra Sert ile yan yana gelerek bu kisitliliga mimar-
lik alanindan yarutlar iiretmeye ve farkli perspektiflerde ama bir-
birini yakinsayan niyetlerdeki stratejilerimizi ve deneyimlerimizi
tartigarak alani genisletmeye karar verdik. Bu niyetle ikinci bo-
liimde, gegmiste emek piyasasina mimar olarak da dahil olmus bir
egitimci konumsalligindan ders i¢i bir deneyimi paylasiyorum.
Mimarlik egitimi igerisinden paylasilan deneyimler tasarim stiid-
yosu ya da ders kurgusu, kisa siireli bir egzersiz, bir taktik ya da
kavramlari kullanma bi¢cimlerimiz olabilir. Benim bu bildiride tar-
tismaya agmak istedigim, 6grenciler ile enformel staj defterleri ola-
rak adlandirmaya basladigimiz deneyim feminist bir perspektifle
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irettigim, basit ama etki yarattigini gézlemledigim ve kisisel ola-
nin stiidyoya ya da smifa davet edilmesi iizerine kurulu yontemler
arasinda yer aliyor (Aykag, 2024). Makaleyi sonlandirirken, pay-
lastigim ders i¢i deneyimin ve feminist pedagojiyi rehber alan stra-
tejilerin yaratmasini umdugum etkilerini tartismaya agiyorum.

1. Mimarlik Disiplini Ozelinde Feminist Pedagoji:
Eril Elit Mimar Bedeni

Tiirkiye’de mimarlik egitiminde sinifsal gegmis, toplumsal cin-
siyet kimligi ve farkli kimliklerin baskin mimar kimligiyle Ortiis-
memesi, mimarlikta dile getirilmese de ayrimciliga ve dislanmaya
neden oluyor (Aykag, 2021). Egitim “iceri”sinde iiretilen elestirel
ortam ile piyasanin ve sistematik bir bicimde giderek otoriterlesen
kentsel politikalarin baskiladig1 “disaris1” arasindaki kopukluk ise
ayrimailik ekseninde yeni bir katman tiretiyor.

Bu noktaya yogunlasmadan 6nce mimarliktaki yaygin mimar
kimligine deginmek gerekiyor. Tiirkiye baglaminda, diinyanin
pek cok yerinde ve Batili literatiirde oldugu gibi post-kolonyal bir
baglam ve irka dayali ayrimcilik belirginlesmese de, ok daha farkli
ve karmasik tutumlar deneyimlenebiliyor. Kendi kisisel deneyimle-
rimde 6grenciyken bulundugum ortamda en belirgin ayrimcilik
aks1 sinifsal gegmisti. Toplumsal cinsiyet kimligi de sinif ge¢misi ile
kesisiyordu.? Bu baglamda egitimde rol alan ¢ok sayida kadmn mi-
mar olmasina ragmen “tasarimcr” mimar olarak taninan kadin sa-
yismin azlifina dikkat ¢ekebiliriz. Kendi lisans egitimi yillarimda,

3 Feminist Tahayyul’iin Feminist Pedagoji ¢cagrisina cevaben yazdigim makalede bu
soruya cevaplar Uretebilmek igin mimarlik egitimi hayatimdan ve arkadaslarimin
bazilarinin deneyimlerinden ayrintili anekdotlar aktarmistim (Aykag, 2021). Siyah-
beyaz ayrismasinin olmadigi, cok daha karmasik ve degisken dinamiklerin s6z ko-
nusu oldugu tlkemizde, mimarlik egitiminde olusabilecek ayrimcilik ekseninden
bahsedildigini duymadim ve bu baglamda Uretilmis islere rastlamadim. Kendi te-
mas ettigim ITU ve ODTU Mimarlik gibi kurucu okullarda, daha genel anlamda
akademide ve mimarlikta igsellestirilmis ve pek ¢ok seyde oldugu gibi cinsiyetlen-
dirilmis bir elitizm oldugunu hissediyorum.
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bugiiniin baglamindan farkh fakat ona zemin hazirlayan, sekiiler
ve muhafazakar polarizasyonu olusmus bir ortam vardi. Kadinla-
rin inanglar1 ve marjinallestirilen dis goriintisleri ile siyasi ortamin
gidisat1 bu ayrimcilig1 daha da karmasik bir boyuta tasiyordu.

Konuyu daha net bir bicimde cercevelemek icin su soru ortaya
atilabilir: Mimar dedigimizde aklimiza nasil bir beden temsili ge-
liyor ve nasil bir beden temsili gelmiyor? En yaygin mimar bede-
nini hatirlarken; bugiin elit kimligiyle birlikte cesitli sermaye ilis-
kilerinin i¢inde is yapmaya devam eden, “babalar1” da mimar
olan, birtakim ailelere mensup, diinya geneline bakinca beyaz, er-
kek mimarlar 6rnek gosterilebilir. Bu kisilerin cogunlukla siyah gi-
yindigi ve egleri ya da is ortaklarinin cogunlukla kadin oldugu ileri
stirebilir. Erkek mimarlarin egleri olduklar: icin emegi goriinme-
yen, ornegin Altug Cinici gibi kadin mimarlar da hem tarih hem
de simdiki zamanin toplumsal sahnesinde geride birakildilar, ta-
ninmaz ve goriinmez oldular (Giirel ve Anthony 2006; Stratigakos
2016). Oyleyse bu mimar bedenine benzemeyen; farkli gegmisler-
den gelen, farkli kimliklere sahip 6grenciler, 6rnegin Tiirkiye’deki
Pakistan, Suriye gibi tilkelerden goc etmis yabanci 6grenciler, mu-
hafazakar ailelerden geldikleri giyim tercihlerinden anlasilan 6g-
renciler, genel olarak kadin 6grenciler, sinifsal olarak ayricalikl
konumda olmayan ve egitime erisimi ¢ok da kolay olmamais olan
ogrenciler ne deneyimliyor? Mimarlik egitimi yaygin mimar be-
deni ya da beden imgesi karsisinda kalan 6grencilerin 6zsaygisi ve
ozgiivenine yonelik nasil bir etki iiretiyor?

Ancak 0grencilere kendilerini tuhaf ve rahatsiz hissettiren, on-
lar1 sessizlestiren, birden fazla kisinin deneyimledigi fakat dillen-
diremedigi ayrimcilik ve baskilama durumlarini agik ederek 6z-
giirlestirici bir egitim ortam1 kurulabilir. Uzerine konusulamayan
ve kaniksanmis bir tahakkiim sistemine dontisen ayrimcilik, her-
kes igin elestirel bir egitim ortami olusmamasina neden olur. Ca-
rolyn Shrewsbury’e gore feminist pedagoji en temelinde kesisim-
sel baskilama ve ayrimcilik mekanizmalarini agik etmenin yon-
temlerini tartismaya agar (Shrewsbury, 1993: 166-167). Feminist
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pedagoji aliskanliga doniismiis, olagan bulunan mekanizmalar
soze dokerek acik eder ve onlar1 doniistiirecek yeni denemeleri
pratikte gtindemine alir. Smiftaki her denemede baglamini, teori-
sini ve yontemlerini yeniden sorgular ve yeniden tartismaya agar.
Egitimcinin konumsallig1 (positionality), dersi hiyerarsik iligkilen-
meler kurmadan yiiriitmesi, ders igeriklerinin ve yontemlerinin
yaygin kanonu elestirerek olusturulmasi kadar; mevcut ayrimcilik
durumlarmin ve kendi egitim igeriklerimizde ve ortamlarimizda
nasil yeniden {iretildiginin kesfi de 6nemlidir.

2. Sektor ve Egitim Arasindaki Ucurum:
Enformel Staj Defterleri

Emlak piyasas1 ve ingaat sektorii mimarlik disiplinini ve egiti-
mini olumsuz yoénde etkiliyor. Bu etkilerden bir tanesi—ancak
2024-2025 egitim yilinda yaklasik ytizde 35 kontenjan azaltmis
olan—mimarlik boliimlerinin sayisimin 2005 yilindan bu yana
130’lara kadar varmis olmasi. Son yirmi yilda mezun sayilarimin
artirilmasi ile bir gesit ucuz is giicii tiretildi. Her y1l mezun olan
yaklasik sekiz bin mimar, gen¢ mimar igsizligine ve mimarlkta de-
rinlesen bir emek somdiriisiine maruz kalryor.*

Icinde bulundugumuz kentleri sekillendiren ortami1 a¢gmak icin,
Tiirkiye’de son yirmi beg yilin hizli, radikal, otoriter kentlesmesini
sekillendiren birkac 6nemli tarihe isaret edilebilir. Ozellikle 2000'1i
yillarin bagindan itibaren kentsel doniistim, yerel aktorlerin ve si-
vil toplumun aktif, demokratik katilimi saglanmadan uygulandu.
Kentsel doniisiim projeleri; kent yoksullugu, zorunlu yerinden
etme gibi olumsuz toplumsal etkileri beraberinde getirdi. Devlet

4 Meslektasim Esra Sert ile uzun yillardir bu baglamda mimarlikta emek kosullarini
irdeliyoruz. Onceki ¢alismalarimizda 6zellikle 2018 yilindan beri mimarlik mezunla-
rinin farkh farkli agilardan maruz kaldiklari emek krizinin derinlestigini tespit ettik.
Bunun geri planinda insaat sektoéri ve emlak piyasasinin Grettigi bir ekonomi ve
yasadigimiz yerleri de sekillendiren kentsel politikalar bulundugunu belirttik (Aykag
ve Sert, 2018; Sert, Aykag ve Zirh, 2021).
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destekli kentsel doniisiim {izerine yapilan yasal ve kurumsal dii-
zenlemeler 2005 yilinda yiiriirliige girdi (Kuyucu, 2018a; Kuyucu,
2018b, s. 368). 2008’ deki kiiresel ekonomik kriz, Tiirkiye’de de ko-
nut krizini hemen tetiklemis olsa da 2010'lu yillardaki kentsel po-
litikalarin gergevesini belirledi (Kuyucu, 2017). 2010 y1l1 sonras1 do-
nemde, ingaat sektorii hizla biiyliyen ekonomiyle desteklendi ve
biiylik Olgekli projeler devlet tarafindan tesvik edildi. Bu kap-
samda, 2012 yilinda Cevre ve $Sehircilik Bakanhig1 kuruldu ve ayn
yil Mayis ayinda 6306 sayil1 Afet Riski Altindaki Alanlarin Doniis-
tiirtilmesi Hakkinda Kanun meclisten gegirildi. Bu diizenleme ile
yerel yonetimlerin, yani belediyelerin yetkileri stnirlandirildi. Bir
anlamda sistem merkezilesti ve yerel aktorlerin, kentlilerin kentsel
dontistim siireglerine miidahil olmasi zorlasti. Ayni zamanda
miilk sahipleri ve miiteahhitlerin bina bazinda rant elde etmesinin
kontrolsiiz bir sekilde 6nii acild1 (Kuyucu, 2018a ve 2018b). Ancak,
Afet Yasasi'nin biiyiik 6lgekli bir metropol olan Istanbul'u ve diger
daha kiigtik Olgekteki sehirleri olas1 bir deprem karsisinda ne ka-
dar hazirlikli hale getirdigi bir tartisma konusu oldu. Kent ¢alis-
malar1 alanindaki aragtirmalar, Afet Yasasi ile baglatilan kentsel
déniisiim adimlarinin, dzellikle Istanbul’da deprem riskine kars
zemin sivilagsmasi ve bina dayaruklili1 gibi sorunlari ¢6zmek ye-
rine, konut piyasasinda mevcut arzi artirmaya yonelik sekillendi-
gini gosteriyor (Tarakg ve Tiirk, 2015; Yesilbag, 2019). Ayrica,
kentsel rant1 artiran projelerin ekonomiyi yalmizca kisa vadede
canlandirdigl, insaat sektorii ve emlak piyasasmin biiyiimesine
baglh olan ekonomik patlamanin, 2013'te bir diisiise gectigi ve
2018'de daha ciddi bir ¢okiis yasandigr iddia ediliyor (Yesilbag,
2019). Bu siireg, toplumsal-mekansal kirilganliklar: derinlestirerek
bir tiir “bekleme” haline yol act1 ve bu durum kroniklesti (Bektas-
Ata, 2021; Ay ve Penpecioglu, 2022). Yonetisimden kaynaklanan
belirsizlikler (ambiguity) ve bekleme, 6rnegin depremi, yanginlari,
kentsel dontisimii bekleme, kentlilerin 6nemli bir boéliimii igin
kentsel yasantinin temel dinamiklerini tarifleyen iki duygu du-
rumu olarak 6ne gikiyor.
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Tim bu gidisata karsilik, kurucu okullarda lisans egitimi bo-
yunca mimarlik salt bina insaat1 ve miithendislik gibi dar bir gerge-
veye hapsolmus bir meslek olarak ele alinmiyor. Egitimde bu bag-
lamda daha 6grenciyken karsilasilan bir 6nerme 6n plana ¢ikiyor:
“Mimarlik egitimi sektor tarafindan belirlenmez, sektorii dontistii-
riir.” Bu 6nermeye bir egitimci ve yukaridaki gidisata da tanik ol-
mus bir mimar olarak ytirekten katilmakla beraber tiniversitenin
“disaris1” ile “igerisi” arasinda teori ve pratik arasinda oldugu gibi
derin bir yarilma yasandiginmi gozlemliyorum. “Disarisi”’nin sa-
dece olumsuzlanmas: ve gormezden gelinmesi, 6grencilerin me-
zun olduktan sonra nasil durumlarla karsi karsiya olabileceklerine
ve neler yapabileceklerine dair bir perspektif sunmuyor. Onlar1
yalnizca “igerisine” davet ediyor.

Mimarlikta emek iizerine son ti¢ yildir verdigim teorik derste,
dordiincii smif 6grencilerine mezun olduktan sonra kazang sagla-
yacak islerin her zaman mimarlik olmayabilecegini hatirlatiyorum
ve mimarlig1 Hiilya Yiirekli ve Ferhan Yiirekli'nin tanimiyla “en-
telektiiel bir enerji alan1” (Yiirekli ve Yiirekli, 2004) olarak yeniden
tartismaya aciyorum. Ancak bu yaklasim, 6grenciyi anlamak ve
onun yolculuguna rehberlik etmek igin yeterli degil. Benim gibi ai-
lesi tarafindan orta siruf bir isi ve biiyiiksehirde kendini idare etti-
rebilecek geliri olmas1 beklenen kisiler igin meslek olarak
siirdiirilemeyecek bir mimarlik egitimi almak, onarilmas: gitig, ha-
yatin geri kalaninda tortu birakacak bir mezuniyet travmasi yara-
tabilir. Egitim stireci boyunca, is ve ¢alisma sartlarmi sorgulama-
mak, emek siireglerinin geliskili dogasini ve ofislerde mimarlik ya-
panlar ile yapmama sans1 bulanlar arasindaki toplumsal sinif fark-
larii gormezden gelmek demek. Bu nedenle 6grencinin egitim si-
rasinda ve egitimden sonra karsilagabilecegi calisma kosullarina
ve emege dair sorgulamara yer vermeye ¢alistyorum. Ciinkii hangi
iste calisilirsa galisilsin, egitim siirecinde kazanilan 6zgiirlesme de-
neyiminin ve elestirel diistinme becerilerinin devamhiliginin, po-
tansiyel bir miicadele alani yaratabilecegine inaniyorum.
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Mimarlikta emek iizerine kurguladigim derste 6grencilerden
“sektor” ile ya da meslek pratigi ile ilk karsilastiklar1 yerden, staj-
larindan detayl1 anlatilar topluyorum. Ders sirasinda bu pratigimi-
zin adini katilimc 6grencilerle beraber “enformel staj defteri” koy-
duk. Ciinkii resmi olarak kuruma teslim edilmesi zorunlu olan staj
defterlerinde giinii giiniine yapilan mesleki islerin bir dokiimdi is-
teniyor. Ornegin bir santiye defterinde, adim adim santiyenin isle-
yisi, 6grencinin stajyer olarak hangi isi ne zaman ve nasil yaptig1
anlatiliyor. Enformel staj defterleri, bu defterde istenmeyen bilgi-
leri, 6grencilerin kisisel tanikliklarin1 ve deneyimlerini anlamaya
calistyor. Ogrenciler enformel staj defterlerini bir giince seklinde
dokiiyor. Bu giince de ¢alisma ortamina dair gozlemler, yapilan
projeye kars1 duygular gibi konularin agilmasini bekliyorum. Bu
defterlerde karsilasilan bir tutum, yapilan ise kars: elestiri, yasa-
nan hayal kirikliklar1 dokiilebiliyor.

Enformel staj defterlerini 6grencilerin daha rahat hissetmesi
i¢in anonim, mahlash ve kapali zarfta topluyorum. Giinceler yazi-
lirken 6znel bir dilden yasanan deneyimin dile dokiilmesini umut
ediyorum. Ogrencilerin sayisina ve smifin dinamiklerine bagh ola-
rak bir ya da iki dersi, sadece isteyenlerin bu mektuplarda aktar-
diklarimi paylastigr bir zaman dilimi olarak ayiriyorum. Genelde
ogrencilerin biiyiik bir kismi, defterleri vermemis olsalar bile de-
neyimlerini bu oturumlarda paylasiyorlar. Hep beraber deneyim-
leri tizerine sorular soruyoruz: Santiye ve ofiste ¢alisma ortamlari
nasildi, karsilagtiklar1 zorluklar nelerdi ve alternatif olarak nasil
¢oziliirdii, kendileri karsidaki aktorler yerinde olsalardi ne yapar-
lards, is yeri giivenligi ve isci saghigindan haberdarlar mi, mimar-
likta daha iyi bir calisma ortami nasil olur, nasil farklilagan iligkiler
var, bunlar arasindaki hiyerarsiler neler, bir mimarin ve ¢alistig
diger iscilerin 6zliik haklar1 nelerdir, ...
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3. Sonug yerine: Kisisel Bilgi ve Ortama Etkileri

Ogrencilerle beraber kisisel deneyimlerimizi konusmaya basla-
digimizda, bilginin bagka bir kaynagina; kisisel olarak insa edilen,
bedende somutlasan (embodied knowledge) ve yasanan bir bilgiye
basvuruyoruz. Somutlasan ve yasantinin tam da kendisi olan kisi-
sel bilgi, teori ve pratik arasindaki ikiligi, tiniversite ve sektor ara-
sindaki ugurumu bozguna ugratabilir.

Kisisel olanin ve dolayisiyla politik ve teorik olanin stiidyoya
davetinin niyet ettigim etkileriyle sonlandirmak istiyorum. Kendi
kusagimdan ve kendimden de hareketle, piyasa ve iiniversite po-
larizasyonunun her 6grencide aile ve sinif gecmislerine bagh ola-
rak farkli yaralar yaratabilecegini diisiiniiyorum. Ogrencilerin ya-
sadiklar: ilk tiniversite dis1 deneyimden, stajdan baslayarak 6z-
giirce konusabilmelerini, boylelikle birbirinden ayrilamaz sekilde
hem iceride hem de disarida daha giiclii hissetmelerini hedefliyo-
rum. Homojen ve tek bir mimarhk bicimi olmadigini, i¢cinde bulu-
nulan her ortamu elestirmenin {iniversite disinda ya da sonrasinda
da miimkiin oldugunu konusmay1 6nemli buluyorum. Bu tiir de-
nemelerle tek tek tiim 6grencilerin iiniversite disindaki yasamlar:
ile empati kurmay1, kars1 karsiya kaldiklar1 Tiirkiye yerelindeki
karmasik dinamikleri beraberce anlamaya calismay1 hedefliyo-
rum. Ayni zamanda Ogrencilerin bireyselliklerini tiim katmanla-
riyla kiymetlendirmeye ve ortamda beni de kapsayacak sekilde
mimarlikla ve egitimle duygulanimsal angajman (affective enga-
gement, Hickey-Moody, 2013) arttirmaya niyet ediyorum.

Bu stratejilere elestirel pedagojiler igerisinden feminist deme-
mizin, egitimciler olarak konumsalligimizi hem dert edinen ve sii-
rekli sorgulayan hem de bunu mesrulastiran bir tarafi oldugunun
altin1 ¢izmek istiyorum. Tam da “feminist dersek” sorularimizin, so-
runlarimizin ve gelistirdigimiz stratejilerimizin birbirine temas et-
mesi ve eklemlenmesi, beraber tartisma ortamlari kurmamaiz, birbi-
rimizi genisletmemiz, akademide goriinmeyen ve kaniksanmis tu-
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tumlar1 konusabilmemiz miimkiin olabilir. Bu panel 6zelinde top-
lanan makalelerde, Aslihan Senel’in konumlu, derinlesen, diinyay1
insandan ve alisildik mimarliktan ibaret gormeyen bilgisi ve bunu
iiretme bigimleri; Bihter Almag’in dijital evreni ve kendini ifade bi-
cimlerini festivalesk bir sekilde yeniden yorumlamasi ve tiim be-
denler igin yeni bir 6zgiirliik alan1 olarak kurmasi, Esra Sert’in kiril-
ganliklar1 nasil konusacagimiza derinlesen ve egitim ortaminda etik
karsilagsmalar1 yeniden kavramsallastiran perspektifine; ¢ok temel
bir eksenden esitlik ve ayrimcilik ekseninden eklemlenmis ve bir tiir
tahakkiim sistemi olarak mimarhkta ayrimciliga iliskin dile getiril-
memis bir durumu dile getirmis olmay: diliyorum.
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Yaratic1 Drama ve Elestirel Pedagoji
Arasinda Verimli fliski:
Dorothy Heatcote’un Uygulamasi

Mete AKOGUZ*

Ozet

Tiirkiye’de son yillarda oldukc¢a yayginlasmasina ragmen yara-
tict dramanin elestirel pedagojiyle iliskisini kuran bir ¢alisma yok.
Oysa Batili tilkelerde bu tiirden verimli iliski kuran epey ¢alisma
var. Ozellikle Ingiltere’de 1960-80 yillar1 arasinda &1nemli yaratici
drama uygulamalar1 gerceklesmis, bircok kaynakta elestirel peda-
gojik yaratict drama uygulama 6rnekleri yayinlanmis ve bu 6rnek-
ler egitim sistemi i¢inde kullanilmistir. Ne var ki daha sonra Thatc-
her hiikiimetinin egitimde yapti1 degisikliklerden dolay1 yaratict
dramanin okullarda kullanimi zayiflatilmis ve iiniversitelerdeki
drama kiirsiileri azaltilmistir. Elestirel pedagojinin formiilasyo-
nunda, “diinyaya iligkin bilgi tiretmede ¢oklu yontemler kullanil-
malidir.” (Kincheloe, 2018, s. 16) denilerek bilgi tiretmede ve egi-
timde 6nemli bir 6gretim yontemi olan yaratict drama da ¢oklu yon-
temler kullandig1 igin 6rnek olarak gosterilebilir. Birgok tilkede ya-
ratic1 dramay1 bir yontem olarak kullanan oncii kisiler incelendi-
ginde elestirel pedagojinin 6ne stirdiigii teorilere uygun uygulama-
lar yaptiklar1 ve bunlar1 bir¢ok kaynakta belirttikleri goriilmektedir.

Bu kisilerden, Ingiltere’de yaratici dramanin yiikselisinde 6zel-
likle “direnis pedagogu” diye anilan Dorothy Heatchcote un uygu-
lamalar1 ¢ok etkili oldu. “Heathcote, ders planlarmin kullanimi

* Yaratici Drama Uzmani ve Egitmeni, meteakoguz@gmail.com
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gibi mevcut uygulamalara meydan okumustur. Yontemleri, Piaget
gibi uygulayicilarin ¢ocugun iginde zaten var olani ortaya ¢ikar-
maya yOnelik gelisimsel ¢alismalarina dayaniyordu.” (Hickey-Mo-
ody & Kipling, 2015, s. 60) Onciilleri olan ve koklii uygulamalara
meydan okuyan Peter Slade ve Brian Way'i takip ederek ciktig
yolda, yaptig1 devrimci uygulamalarla isminden sz ettiren Heath-
cote, elestirel pedagojinin pratigini yaratict drama yontem, teknik
ve yaklasimlariyla uyguladi. Siirece 6nem verdigi uygulamala-
rinda bilen kisi 6gretmenin yerine, 6grenciden 6grenen roliinii 6ne
cikard1 ve bilgi aktarimina son vererek, birlikte bilgi iireten grup
aidiyetini 6n plana aldi. Ogretme ve dgrenmenin yaratici drama
stirecine birakildig1 uygulamalarinda siiregsel drama, 6gretmenin
role girmesi, uzman rolii ve komisyon modeli yaklasimlarimi kullanan
Heatchcote, 6grencilere bir konu veya problem onerisini sunduk-
tan sonra kenara gekilip, sinifin durumu kendileri igin dogaglama
roller ve uygulamalarla ¢cozmesini izledi. Zaman zaman kendisi de
role girip onlardan biri yani bazen isci, ustabasi ya da postaci ola-
rak yeni bir problem ortaya koyup, yeniden diisiinmelerini ve iler-
lenen siiregte onlarin problemle ilgili farkli uzmanlik alanlarinda
kendilerini ifade etmelerine, arastirmalarina ve ¢oziime yonelik
onerilerde bulunmalari igin firsatlar yaratti.

Bu sekilde seyirciler icin gosteri olabilecek bitmis bir tiyatro
oyunu yerine, 6grencinin kendini o anda ifade etmesine odaklanan
bir 6gretim yontemi uyguladi. Paulo Freire'nin “bankaci egitim”e
kargit olarak getirdigi “problem tanimlayic1 egitim” modeline uy-
gun olarak “Heathcote, bilginin aktif tedarikgisi olmak yerine, ro-
liinti tersine oynadi, 6grencileri 6grenme stirecleri yoluyla kendi-
lerinden baskas1 olmaya tesvik etti.” (Hickey-Moody & Kipling,
2015, s. 62) Farkli uzmanlik alanlarin1 deneme firsati bulan 6grenci,
o anda probleme uzmanin nasil yaklasacag: {izerine kafa yorup,
rol icinde uzmanlik alaniyla ilgili 6neriler gelistirmektedir. Bu ge-
kilde 6grenci siirekli aktif olarak kendinde var olan bilgiyi aktara-
rak yerini almakta, 6grenme grubunun birbirini etkilemesini sag-
lamakta, 6gretmen de 6grenen kisi olarak stirecte yer almaktadir.
Heathcote her yastan 6grencinin elestirel diisiincelerini ortaya ko-
yabilecekleri bir ortam yaratarak, onlarmn rol iginde risk almalarina
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ve direnis gdstermelerine olanak saglamistir. Ogretmenin hayali bir
cehaletle rol iginde yer aldig1 ve konuyla ilgili fikrinin olmadigim
gostermesiyle, dgrenciler uzmanlik alanlarmi konusturarak 6gre-
nen Ogretmene yol gostermekte, yaratici diistincelerini ortaya koya-
rak ona bilgi aktarmaktadirlar. Siiregte yani rol i¢cinde 6grencilerin
yeni diisiince {iretmeleri icin kap1 agia zorluklar ¢ikaran ogretme-
nin, bulunan ¢6ztim yollarindan hareketle 6grenciyle birlikte yeni
seyler 6grenen kisi konumunda yer almasi, siifta bulunan herkesin
esit diizeyde konumlanmis oldugunun bir gostergesidir. Heathcote
yaratic1 drama ile ogretim yaklasimlarini bir sonraki asamada
alanda uygulamalara doniistiirmiis ve 6grencilerin uzman olma-
dig1 halde, kolay tiretimlerde uzman gibi calismasini ve sorumlu-
luk alarak bazi gorevleri {istlenmesine olanak saglayan komisyon
modeli olarak isimlendirilen 6gretim yontemlerini denemistir.

Literatiir tarama yontemiyle gelistirilen bu bildiri, yaratici
drama ile elestirel pedagoji arasinda verimli bir iligki kuruldu-
gunda, bu iliskinin demokratik 6grenme imkanlarini artiracagin
savunmaktir. Ulkemizde Ky Enstitiilerinde uygulanan 6gretim
modellerine, hem Freire’nin okuma yazma temelli “Ezilenlerin Pe-
dagojisi'nde, hem de Heathcote un bir¢ok teknik ve yaklagimi uy-
gulamasinin yaru sira is basinda uzmanhgin goriildiigii “‘Komis-
yon Modeli'ndeki 6gretim uygulamalarinda rastlanmaktadir. Bu
yoniiyle egitim sistemimizde bir zamanlar gerceklesmis olan uy-
gulamalarin devam etmesi saglanmis olsaydi, sonradan ortaya ¢i-
kan birgok egitim modeline onciiliik edecegi goriilmektedir.

Elestirel pedagoji, egitim sistemi icinde 6grenenin daha bilingli
olarak hareket etmesini, 6zgtirce yaratici fikirlerini ortaya koyabil-
mesini ve esit haklara sahip ortamlarda egitmenin de 6grendigi,
karsilikli farkindalik gelistirme stireci olarak karsimiza ¢ikmakta-
dir. Yaratict drama siireglerini ele aldigimizda da 6zgiirce fikir tire-
timine, esit s6z hakkina, karsilikli 6grenmeye yonelik amaclarla
hareket edilen bir 6gretim yontemi oldugunu goriiyoruz.

Anahtar kelimeler: Elestirel Pedagoji, Yaratici Drama, Egitim,
Dorothy Heatcote
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Abstract

Despite its recent popularity in Turkey, there is no study that
establishes the relationship between creative drama and critical pe-
dagogy. However, there are many studies in Western countries
that establish such productive relationships. Especially in England,
important creative drama practices were carried out between 1960-
80, and examples of critical pedagogical creative drama practices
were published in many sources and these examples were used in
the education system. However, due to the changes made by the
Thatcher government in education, the use of creative drama in
schools was weakened and the number of drama departments in
universities was reduced. In the formulation of critical pedagogy,
it was stated that “multiple methods should be used in producing
knowledge about the world” (Kincheloe, 2018, p. 16), and creative
drama, which is an important teaching method in producing
knowledge and education, can be given as an example because it
uses multiple methods. When the pioneers who used creative
drama as a method in many countries are examined, it is seen that
they implemented practices in accordance with the theories put
forward by critical pedagogy and stated these in many sources. Of
these people, the practices of Dorothy Heatchcote, who has been
referred to as the “pedagogue of resistance’, were particularly inf-
luential in the rise of creative drama in England. “Heathcote chal-
lenged existing practices, such as the use of lesson plans. Her met-
hods were based on the developmental work of practitioners such
as Piaget, which aimed to uncover what was already within the
child.” (Hickey-Moody & Kipling, 2015, p. 60) Following his pre-
decessors Peter Slade and Brian Way who challenged established
practices, Heathcote, who made a name for himself with his revo-
lutionary practices, applied the practice of critical pedagogy with
creative drama methods, techniques and approaches. In his practi-
ces where he gave importance to the process, instead of the
knowledgeable person teacher, he brought forward the role of the
student learner and put an end to the transfer of knowledge and
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brought to the fore the group belongingness that produces
knowledge together. In his practices where teaching and learning
were left to the creative drama process, Heatchcote, who used pro-
cess drama, teacher role-taking, expert role and commission model
approaches, presented a topic or problem proposal to the students
and then stepped aside and watched the class solve the situation
for themselves with improvised roles and practices. From time to
time, he himself took on the role and presented a new problem as
one of them, sometimes as a worker, foreman or postman, and cre-
ated opportunities for them to think again and, in the process, to
express themselves in different areas of expertise related to the
problem, to do research and to make suggestions for solutions.

In this way, instead of a finished theater play that could be a
show for the audience, he applied a teaching method that focused
on the student expressing themselves in the moment. In accor-
dance with the “problem-posing education” model that Paulo Fre-
ire brought in contrast to “banking education,” “Instead of being
an active provider of knowledge, Heathcote played his role in re-
verse, encouraging students to become other than themselves thro-
ugh the learning process.” (Hickey-Moody & Kipling, 2015, p. 62)
The student, who has the opportunity to try different areas of
expertise, thinks about how the expert would approach the prob-
lem at that moment and develops suggestions about his area of
expertise within the role. In this way, the student constantly acti-
vely takes his place by transferring the knowledge he has, ensures
that the learning group influences each other, and the teacher takes
part in the process as the learner. Heathcote created an environ-
ment where students of all ages can express their critical thoughts,
allowing them to take risks and resist within the role. The teacher,
who is in the role with an imaginary ignorance and shows that he
has no idea about the subject, guides the learning teacher by tal-
king about his areas of expertise and conveys information to him
by revealing his creative thoughts. The fact that the teacher, who
creates difficulties that open doors for students to produce new
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ideas in the process, that is, in the role, is in the position of the per-
son who learns new things together with the student based on the
solutions found, is an indication that everyone in the class is posi-
tioned on an equal level. Heathcote transformed teaching appro-
aches with creative drama into applications in the field in the next
stage and tried teaching methods called the commission model,
which allows students to work as experts in easy productions and
take responsibility and undertake some tasks, even though they
are not experts.

This paper, developed with the literature review method, ar-
gues that when a productive relationship is established between
creative drama and critical pedagogy, this relationship will incre-
ase democratic learning opportunities. The teaching models app-
lied in Village Institutes in our country include both Freire's Peda-
gogy of the Oppressed' based on reading and writing, and Heath-
cote's teaching practice in the 'Commission Model' where expertise
is seen on the job, as well as the application of many techniques
and approaches.

It is seen in the fields. If the practices that were once implemented
in our education system were continued in this respect, it would
have pioneered many educational models that emerged later.

Critical pedagogy emerges as a process of developing mutual
awareness in which the learner acts more consciously within the
education system, freely presents his creative ideas, and the edu-
cator learns in environments with equal rights. When we consider
creative drama processes, we see that it is a teaching method that
aims to produce ideas freely, have equal say, and learn mutually.

Keywords: Critical Pedagogy, Creative Drama, Education, Do-
rothy Heatcote
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Giris

Gliniimiizde geleneksel anlatan ve dinleyen 6znesinden vaz-
gecmeyen egitim sistemi devam etmektedir. Egitim sisteminde
binlerce yildir iki yonde gerceklesen iliski degismemistir. “Bu
iliski, anlatan bir 6zne (6gretmen) ve sabirla dinleyen nesnelerden
(0grenciler) olusur.” (Freire, 1991, s. 46 ) Geleneksel egitimde oto-
rite olarak egitici, kendi bilgisini dikte etmeye devam etmekte, egi-
tilen ise otoritenin verdigi bilgiyi kesin dogru olarak kabul edip
onu tekrar etmekten Steye gidememektedir. Ogrenenin gelecegine
yatirim olarak goriilen egitim siireglerinde, 6grenen kisinin de
bilgi nesnesi oldugu ¢ogu zaman kagirilmakta, onlarin da verilen
bilgi hakkinda fikir iiretebilecegi, farkl1 goriis ve diisiincelerini or-
taya koyabilecegi g6z ard1 edilmekte, 6grenenler sadece bilgi depo-
layan bireyler olarak goriilmektedir. Geleneksel egitim sisteminde
“Ogrenciler “yatirim nesneleri", 5gretmen ise "yatirrmei"dir.” (Fre-
ire, 1991, s. 47) Bu anlayisa gore giiniimiizdeki egitim sisteminde,
yatirim nesnesi olan bilgiyi alan 6grencilerin bu bilgiyi diizenleyip,
klasorlere yerlestirerek ezberleyip biriktirmesi ve tekrar etmesinden
baska bir sey beklenmeyen model siirdiiriilmektedir. Bu model,
“yatirilani kabul ve tasnif etmek ve yigmaktan ibaret oldugu “ban-
kaca” egitim modelidir.” (Freire, 1991, s. 47) Nasil ki bankalar yati-
rilan paray1 kabul edip, tasnifleyip, ufak bir faiz veren kurumlar
olarak sakliyorsa, geleneksel egitim sisteminde de verilen bilgiler
kabul edilip, tasniflenerek biriktirilmekte, yapilan bir sinava kadar
saklanip, sadece kirintilar1 kalarak zihinlerden silinmektedir.
“Bankac1 egitim, 6gretmenleri bilgiyi aktaran 6grencileri ise edil-
gen bilgi alicilar1 ve yardim edilmesi gereken nesneler olarak go-
riir.” (Freire, 2019, s. 13) Ogrenci yardima muhtag kisi olarak go-
riildiikge kendini bilgisiz ve hicbir sey iiretmeyecek kisi olarak al-
gilar. Ogrencinin de bir varlik olarak fikirlerini ortaya koyacag1 or-
tamlarin yaratilacag: elestirel pedagojik 6gretimde, karsilikli ola-
rak 6gretmen ve 6grencinin 0grenecegi bir yapi ortaya cikar.
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Elestirel pedagoji, geleneksel egitimin biriktirici, baskic1 ve tu-
tucu uygulamalarma karsi ¢ikmis ve yerine problem tanumlayici egi-
tim modelini 6nermis, bankaci egitim modeli ile insanilesmenin, 6z-
giirlesmenin ve yaraticilligin gelisemeyecegini One stirmiistiir. Pi-
yasa giigleri tarafindan stirdiiriilen geleneksel bankaci egitim sis-
temi, insana deger vermeyen, 6zgiirlesme ve yaratici fikirler ortaya
¢tkmasini engelleyen otoriter yapisindan 6diin vermeden yonet-
meye devam etmektedir. Egitmenin anlattig1, karsisindakilerin de
dinledigi sikic1 egitim dizgelerinin yerine, farkli 6gretim yontemle-
rinin devreye sokulmasiyla 6zgiirlestirici ve insani degerlere gore
diizenlenmis egitim ve Ogretim sistemlerine gecilmesi gerekir.
Ciinkii “toplumun diger boyutlarinda oldugu gibi egitim de piyasa
giigleri ile islemekte ve sonugcta bizim insancil degerlere iliskin far-
kindaligimiz ve bilingliligimiz tehdit edilmektedir.” (Davis, 2018, )
Egitim siireclerinde gerceklesecek farkindalik ve bilinglenme, insa-
nin gelecegini 6zgiirce belirleyecegi olanaklar: elde etmesiyle ve pi-
yasa gliclerinin etkisi disina gikilip elestirel bir bakis acis1 gelistirile-
rek olusabilir. Elestirel pedagojik bakis acisinda, 6zgiirlesen insan
icin ¢aba harcanmakta ve bankaci egitim kavrami yerine problem
(sorun) tanumlayici egitim 6n plana ¢tkmaktadir. “Sorun tanimlayic
egitim, 0gretmenleri 6grenmeyi kolaylastiran, 6grenmeye rehberlik
eden (facilitator) kaynak kisi, 6grencileri ise 6grenme siirecinin bir
ortagy, elestirel olarak diistinebilen 6zneler haline getirmeye ¢alisir.”
(Freire, 2019, s. 13) Elestirel pedagojinin ana unsuru olan problem
tanimlayici egitim Ogrencinin, 6gretim siirecine dahil olmasina,
siirece ortak olmasina ve elestirel olarak siireci degerlendirerek ya-
ratici fikirler ortaya koymasina yonelmektedir.

Elestirel pedagoji, esitsizlik ve adaletsizligin {ist boyuta ¢iktig:
toplum yapisi igcinde meydana gelen, diyalogdan uzak, baskici y6-
netimlerden kurtulmak, yani sira insancil ve demokratik bir diizen
icin nasil bir degisim olmas1 gerektigi tizerinde durur. Bunu ya-
parken insanla ilgili her alanda eylem gelistirmek, yeni pedagojik
uygulamalara yonelmek, farkli yontemleri denemek ve mevcut
durumu elestirmekle adim atmaktadir. “Bankaci egitim 6grenci-
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lere yardim edilecek nesneler muamelesi yapar, problem tanimla-
yic egitim onlar: elestirel diistintirler haline getirir.” (Freire, 1991,
s. 58) Ogrenenlerde elestirel bir farkindalik yaratilacak olan esit-
lik¢i bir egitim, onlarin bakis agilarinda degisim yaratarak celiski-
leri azaltmak i¢in harekete gegmelerine neden olacak, elestirel dii-
stintirler yaratacaktir. Bu yoniiyle egitim, politik olmak ve karsi ¢1-
kislari, elestirel bakisi, yeniden yapilanmalar yaratarak gelismek
zorundadir. Elestirel pedagojik bir egitim sistemi kurulmadikca
tek diize bilgi depolayan, bankaciliktan 6teye gitmeyen ve egemen
giiclerin ipleriyle yonlendirilmis kuklalar yetistiren, yaraticiliktan
uzak inanlar yetistiren egitim sistemleri devam edecektir.

Elestirel pedagojinin temelinde, 6grenenlerin etkin olarak sii-
rece katilmasi ve bu siireci kontrol etme hakkina sahip olmasi ge-
rektigi vurgusu vardir ve 6gretim uygulamalarinda teorik ve pra-
tik yontemlerin problem ¢ozmeye yonelik olarak gerceklesmesi
yoniinde adimlar atilmasi gerektigi savunulur. Egitmenler ve 6g-
renenlerin birlikte 6grenecegi 6gretim yontemlerinin kullanilmasi
gerektigi belirtilen elestirel pedagojik uygulamalarda, egitmenle-
rin bilgiyi dagitan yetkili olmadig1 anlayis1 hakimdir. Yaratici dra-
mada da elde edilecek bilgi birlikte iiretilmektedir. Bir egiticinin
aktaracag bilginin yerine, bir¢ok 6grenenle birlikte tiretilecek bil-
ginin ortaya konulmasi, sonsuz bilgi iiretiminin kapilarin1 agmak-
tadir. Ozenli bicimde organize edilmis programlar ve 6grenenin
bilgi {iretmesinin rehberi olmasi gerektiginin farkinda olan egit-
menlerle gerceklestirilecek yaratici drama egitimleri, karsilikl ola-
rak 6grenme ve bilgi iretmeyi saglamaktadir. Hem egitmenin hem
ogrenenin kendileri ve bagkalar iizerinde olusturdugu baskinin
kaldirilmasi daha esit bir paylasimi getirmekte, her bir kisinin geg-
mis deneyimleriyle kendini ortaya koymasina firsat yaratilmakta-
dir. Elestirel pedagojik egitim programlari, katilimcilarin yasanmis
deneyimleriyle iligkilidir ve onlarin deneyimlerini aktarmasiyla
gelismektedir. “Egitimci ve 6grenen birbiri hakkinda bilgi sahibi
degilse ve eger biri digerine 6gretmiyorsa, bu somut iliskiyi yasa-
malari ve degerlendirmeleri imkansizdir.” (Freire, 1991, s. 153) Og-
renenlerin de deneyimlerini aktarmalarina firsat saglanan egitim
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stireclerinde, 6grenenlerin hazirbulunusluk diizeyleri goz oniine
almarak yapilacak baslangiclar, bilginin kartopu gibi biiyiimesini
saglayacaktir. Bilgi, iiretildikge 6grenenler tarafindan sahiplenile-
cek ve bilgiyi liretme basarisinin kendilerine ait oldugunu gor-
diik¢e bu durum 6grenenler igin unutulmaz bir deneyime doniise-
cek ve devaminda onlarda yeni bilgiler tiretme arzusu uyanacak-
tir. “Elestirel pedagojinin 6grettigi gibi, 6grencilerin bulundugu
yerden ise baslamali ve onlari, kendilerine kiiltiirel agidan uygun
olan bigimlerde egitmelidir.” (Kincheloe, 2017, s. 56) Katilimcilara
uygun baslangiclar yaptirarak ve onlarin bir ileri adim atarak egit-
menle birlikte demokratik bicimde {iretilen elestirel ve paylasimci
bilgi, her zaman degerli bir 6grenmeyle sonuclanacaktir. Ciinkii
birlikte diisiinme ve kolektif iiretimi ongoren elestirel pedagojide,
kendilerinin iiretip sahip ¢iktiklar1 6grenmenin degeri yiiksektir.
Yaratici drama siireglerindeki kendilerinin aragtirmasi, diisiinmesi
ve elestirmesiyle ortaya cikan enerji, egitmen ve 6grenenler ara-
sinda unutulmaz deneyimlerin yasanmasina ve verimli bilgi iire-
tilmesine yol agmaktadir. Ortak olarak yasanan deneyimlerde her
bir katihmcinin kendi deneyimlerinden bir veriyi eklemesiyle, di-
gerlerinde yeni diisiinceler olusmasina neden olunmakta, yapilan
ve yasanilan siire¢ daha iyi algilanmakta, kalict 6grenmeler ger-
ceklesmektedir. Yaparak yasayarak iiretilen ve her adiminda her
bir katilimcinin izlerinin oldugu yaratict dramanin demokratik ve
esnek ogrenme siiregleri, elestirel pedagojide oldugu gibi kisisel
deneyimlerin farkina varilmasina ve bu deneyimlerin toplumla
iliskisinin kurulmasina neden olmaktadir. Toplumla iliskilendiri-
len her tiir 6grenme, gelecege iliskin umutlarin yesermesine ve
sembolik direniglerin ortaya ¢ikmasina yol acacak, toplumun geli-
simi i¢in atesleyici unsur olacaktir. Elestirel pedagojinin her toplu-
mun kendi kiiltiirel alt yapisindan hareketle gelistirilecek egitim
stiregleri Onerisi, toplumlarin kendi problemlerine dair farkinda-
liklarini artirmay1 amaglamakta, ilaveten her toplumun kendine
ozgli egitim programlar1 ve materyaller gelistirmesiyle verimli so-
nuglar almacagl vurgulanmaktadir. Ayrica elegtirel pedagoji, her
katihmcinin, her grubun, her toplumun kendi kiiltiirel birikimiyle
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kendi otantik miifredatini gelistirmesini gerektiren, esnek ve prob-
leme yonelik bir egitim stirecinin elestirel diisiinceyi gelistirerek,
biitiin diinyay1 anlamay1 saglayacak verimli 6grenmelere doniise-
cegini belirtmektedir. “Problem tamimlayici egitimde insanlar,
kendilerini i¢inde bulduklar1 ve kendilerindeki diinyada varolma
tarzlarini elestirel olarak kavrama giiciinii gelistirirler; diinyay1 sa-
dece duragan bir gergeklik olarak degil, siire¢ icindeki dontisiim
icindeki bir gercgeklik olarak anlamaya baslarlar.” (Freire, 1991, s.
57) Yaratict drama ¢alismalarinda, problem tanimlayici uygulama-
larla, elestirel pedagojinin tanimladig: elestirel diisiince gelistir-
meye uygun siiregler yasanmaktadir.

Denenmis Orneklerinden hareketle ele alinacak olan yaratici
dramanin elestirel pedagojiyle iligkisi incelendiginde, elestirel pe-
dagojinin bircok sdyleminin yaratict drama siireglerinde gercekles-
tigi goriilmektedir. Yaratict drama siireglerinde uygulamalara ka-
tilan kisilerin 6zgiirce kendini ifade etmesine olanak taninmakta,
elestirel diisiince becerileri gelistirmenin kapilar1 aralanmakta,
sorgulama ve farkindalik yaratilarak insanlarin diistince yapilarin-
daki sis perdeleri kaldirilmakta, katilim, degisim ve grup dayanis-
mastyla yaratic tirtinler olusmasi saglanmaktadir. Yaratic1 drama
yontem, teknik ve yaklasimlari kullanilarak gerceklestirilen egi-
timlerle, insanlarin duyarh ve 6zgiir diistincelerini gelistirme ola-
naklar1 yaratilmaktadir. Yaratict drama “yaratici, tiretken, yalniz
belli somut iirtinler vererek degil, fikirde de iiretken olabilen, ya-
ratic1 kararlar verebilen, degisik olmaktan ve degisiklik yapmak-
tan korkmayan, ¢ekinmeyen, dilini iyi kullanan, elestirel ve yargi-
layici olabilen, dogmalara korti koriine bagh kalmayan, dogmalari,
tabular: tartisabilen gencler yetistirmek igin alternatif bir egitim-
ogretim-ogrenim alani’dir.” (San, 2021, s. 69) Yaratic1 drama stireg-
leri karsilikli 6grenmeyle gelisen hem egiticinin 6grendigi hem
egitilenin 6grendigi bir isleyisi ongdrmektedir. Her 6grencinin
kendi bilgi birikimini yansittig1 ve dogaclama olarak gelisen sii-
recte ana iskeletin yapisi icinde ele alinan konu paralelinde, birgok
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yeni ve farkli iiriin ortaya ¢ikmakta ve 6grencide gelisen farkinda-
lik paralelinde, egitmende de oldukga farkli 6grenmeler gercekles-
mekte, egitmen ayni zamanda 6grenen haline gelmektedir. “Eles-
tirel 6gretmenler 0grencilere dair arastirmaya onlarin perspektif-
lerinden yaklastiklarinda ilging bilgiler kesfetmis olurlar.” (Kinc-
heloe, 2017, s. 48) Bankaci egitim sistemi disinda diisiinerek elesti-
rel bakis agisiyla hareket eden egitmenlerin gerceklestirecegi egi-
timler, yaratic1 toplumun yolunu acacaktir. Geleneksel olarak 6g-
rencilerin sabirla dinleyip, ezberleyip, tekrarlayarak yatirim nes-
iletisim ve diyaloga agik iliski kurarak gelistirecegi 6gretim yon-
temleri devreye girmelidir. Bu 6gretim yontemlerinden biri olan
ve yaparak yasayarak 6grenmenin kapilarini acan yaratict drama,
“ezberci olmayan, tartisan, sorgulayan, elestirel diisiinebilen 6g-
renci olgusunu yaratacaktir.” (San, 2021, s. 126) Elestirel pedagoji-
nin tanumladigr geleneksel 6gretim yontemi olan bankaci egitim
modeli ile yaratict drama uygulamalar1 karsilagtirilarak ele alindi-
ginda, celiskiler anlasilacaktir. Bankaci egitim modelinde;

“a) Ogretmen ogretir ve dgrenciler ders alir.

b) Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler hi¢bir sey bilmez.

C) Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniiliir.

d) Ogretmen konusur, 6grenciler uslu uslu dinler.

e) Ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline sokulurlar.

f) Ogretmen secer ve secimini uygular, 6grenciler buna uyarlar.

g) Ogretmen yapar, 6grenciler dgretmenin eylemi yoluyla
yapma yanilsamasindadirlar.

h) Ogretmen miifredat1 seger ve (kendilerine danisilmayan) 6g-
renciler buna uyarlar.

i) Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle ka-
ristirir ve bu otoriteyi 6grencilerinin 6zgiirltigtintin karsiti
olarak one siirer.
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j) Ogretmen 6grenme siirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece
nesnedirler.” (Freire, 1991, s. 48)

Bankaci modeldeki bu geliskiye karsi ¢ikan elestirel pedagojide
oldugu gibi yaratici drama uygulamalar1 da geleneksel bankaci
model disinda uygulamalariyla karsimiza cikar.

Yaratic1 drama etkinliklerinde;

a) Egitmen rehberlik eder, 6grenciler bilgiyi kendileri elde
ederler.

b) Egitmen 6grencilerin bildiklerinin {izerine yeni bilgiler ekle-
melerinin yolunu agar ve onlardan da 6grenir.

c) Egitmen 6grencilerin verimli diisiince gelistirmeleri igin uy-
gun kosullar yaratir.

d) Egitmen didaktik anlatimla 6grencileri bogmaz, onlarin oy-
nayarak ve dogaglamalar yaparak aktif olmalarin saglar.

e) Yaratic1 drama siireglerinde disipliner bir uygulama yoktur.
Ogrenciler kendi otokontrolleri ile hareket ederler.

f) Yaratict drama siirecinde 6grencinin soz hakki onceliklidir.
Gerektiginde siireci yonlendirebilir.

g) Egitmen edilgendir, 6grenciler eylem icginde etkin hareket
ederler.

h) Egitmen 6grencinin istek ve ihtiyaclarina gore program ha-
zirlar ve onlarin miidahalesine izin verir.

i) Yaratic1 drama siireglerinde egitmenin bilgi otoritesi s6z ko-
nusu olamaz, 6grenciler 6zgiirce fikir ve diistincelerini 6ne
stirebilirler.

j) Yaratict drama siirecinin 6znesi 6grenenlerdir. Biitiin siireg
ogrenenlerin etkin katilimiyla gerceklesir. Yaratici drama uy-
gulamalarinda gergeklesen bu demokratik ortam, 6grenenle-
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rin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerinin 6niinii agar, kendi-
lerine giivenen ve yaraticilig1 gelismis kisiler olarak yetisme-
lerini saglar.

Yaratict drama gibi 6gretim uygulamalarinin gerceklesebilmesi
i¢in, geleneksel bankaci sistemdeki 0gretmenlerin, kendilerinin
verdigi egitimin eksiklerinin farkina varacaklari elestirel pedagojik
bir aydinlanmaya ihtiyaclar1 vardir. Oncelik olarak egitmenlerin,
yaratici drama egitiminin geleneksel bankaci egitimden farkini an-
lamalar1 gerekir. Uzun soluklu bir yaratict drama egitiminin ardin-
dan, 6gretim uygulamalarinda ¢ok daha insani bir egitime yone-
lindiginde, geleneksel sistemin bankac1 anlayisindaki bilgi depola-
yan 6grencilerin yerini bilgi {ireten 6grenciler alacaktir. Egitmen-
lerin bakis acilarini degistirip, bilgiyi iireten 6grenci yetistirecek
bakis acisina yonelip, buna uygun 6gretim yontemi olan yaratict
dramay1 kullanmalar1 kolay olmayacaktir. Sadece kendisinin bilgi
aktarabilecegini ve 6grencilerini bilgisiz kisiler olarak kabul eden
bakis agisinda olan ¢ok sayida egitmen, bankaci egitim yaptiklarini
kolay kolay fark etmemektedir. “Bankaci yaklasimi farkinda ola-
rak veya olmayarak kullananlar (¢linkii ¢ok sayida iyi niyetli
"banka memuru" 6gretmen sadece insandisilasmaya hizmet ettik-
lerinin farkinda degildir) kendilerindeki "tasarruflarin” gerceklik
agisindan celigkiler icerdigini algilayamazlar.” (Freire, 1991, s. 49)
Egitmenlik yapan herkesin elestiriyi 6nce kendilerine yapmas: ge-
rekir. Kendilerini sorgulamalarinda gergekgi ve insani bir egitim
verip vermediklerini cesitli boyutlariyla tartismalari, geleneksel
ogretim yontemlerinin kisir girdaplarinin ¢cagin insanini nereye sii-
riikledigini gormeleri, bunu degistirmek igin nasil bir bilgi dona-
nimi1 gerektiginin farkina varmalar: ve siirekli kendilerini yenile-
meleri gerekir. “Titiz bir bilgi kiimesiyle 6grencilerin karsilarina
¢itkamayan hicbir 6gretmen saygideger degildir. Bu, bankaci egi-
tim modelini onaylamak degildir; aksine, 6gretmenlerin ¢ogu za-
man, 6grencilerin tepki gosterdikleri, reddettikleri, yeniden yo-
rumladiklari, analiz ettikleri ve eyleme koyduklar bilgiyi onlara
sagladiklari fikrini desteklemektir. (Freire)” (Kincheloe, 2017) Ken-
dilerinin 6grencilere her seyi en iyi sekilde aktardigini diisiinen iyi
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niyetli egitmenlerin, bu bilgiyi aktarmak yerine, 6grencilerin bilgi
tiretmenlerini ve problemlere kendi diisiinceleriyle ¢6ziim bula-
caklar1 yontem ve teknikleri kullanmaya yonelmeleri, elestirel ba-
kis acis1 gelistirmeleri gerekir. Bu sayede 0grencilerinde elestirel
diigiinme becerileri gelistirebilirler. “Ogretmenin diisiinme edimi,
ancak ogrencilerin gercekten diisiinmesi halinde gercek diisiinme
niteligine kavusur.” (Freire, 1991, s. 51) Egitim verenlerin 6nce
kendilerini elestirmesiyle baslayacak bir siireg, ne kadar bilgi bi-
riktirip bankaci olduklarini anlamalariyla gelistiginde, 6grencileri
elestiren diisiinen ve problem odakli bireylere dontistiirecektir.

Yaratic1 drama caligmalarinin temelinde de problem ¢oziimii
vardir. Yaratict drama etkinliklerine katilan kisilerle yapilan galis-
malarda problemin tanimlamasi gergeklestirilen roller tizerinden
ortaya konmakta ve rol icinde “-mus gibi-” yaparak ¢oziime yone-
lik farkindalik gelistirilmektedir. Ozgiirce yapilan dogaglamalar-
dan beslenen yaratict drama etkinlikleri siirecinde, problem durum-
lariyla ilgili gerceklesen roller ve baskalarmin yaptigi rolleri izleyen
katimalarda diinyaya yonelik problemlerle ilgili bilingli gelismeler
meydana gelmektedir. Bu yoniiyle yaratict drama egitimlerinin
problem tanimlayici egitim calismasi olarak gosterilebilecegi ve
bankac1 egitim sistemini reddettigi goriilebilir. Dolayisiyla yaratict
drama egitimleri, ezilenlerin pedagojisiyle bir¢ok yonden benzerlik
gostermektedir. “Problem tanimlayici egitimde insanlar, kendile-
rini iginde bulduklar ve kendilerindeki diinyada var olma tarzla-
rini elestirel olarak kavrama giiclinii gelistirirler; diinyay1 sadece
duragan bir gerceklik olarak degil, siire¢ icindeki doniisiim icin-
deki bir gerceklik olarak anlamaya baslarlar.” (Freire, 1991, s. 57)

Yaratic1 drama grup icinde gergeklesen bir etkinlik olmasi ve
seyirciye sunulan bir gosteriye dontismemesiyle tiyatrodan ayril-
maktadir. Tiyatro oyununun sahnelenmesi sirasinda seyircide olu-
san kendini rol kisisinin yerine koyarak olusan gergeklikten uzak-
lasma ve mitlestirme yaratict drama egitimlerinde goriilmez.
Ciinkii yaratic1 drama sahnelemeye yonelik bir ¢alisma olmamasi
ve yasanip sonlanan bir egitim siireci olmas1 nedeniyle, sadece
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grup icinde degerlendirip, gercek yasamla iliskilendirme firsatlar
sunar. “Bankaci egitim (gayet acik nedenlerle) gercekligi mitlestire-
rek insanlarin diinyada var olma yolunu agiklayan belirli olgular1
gizlemeye kalkisir; problem tanimlayici egitim mitlestirmeyi boz-
may1 gorev edinir.” (Freire, 1991, s. 57) Yaratic1 drama etkinlikleri,
gerceklerin yaparak yasayarak goriilmesinin yolunu agan uygula-
malarla mitlestirmeyi 6nler, olay ve olgularin mitlestirilerek gizlen-
mesini engeller. Bu yoniiyle yaratict drama elestirel pedagojinin ger-
¢eklerin gizlenmemesi ve olgularin mitlestirilmemesi gerektigi dii-
slincesine paralel olarak dizgelerini olusturmaktadir. Roller iginde
gercek hayatin provasi yapilir ve farkindalik yasanir. Yaratict drama
calismalarinda, 6grencilerin kendilerinin {irettigi dogaglamalar ya-
sam gerceklerine dayanmakta ve onlarin bildikleri yasamsal gercek-
lerin iizerine yeni diistincelerini eklemelerine firsat vermektedir.

Dorothy Heathcote'un Uygulamasi

“Dorothy Heathcote'un uygulamasi, 1960'larin sonu ve 1970'le-
rin politik olarak solcu ingiliz Drama Egitimi hareketi i¢cinde gelis-
tirilmistir. (Heathcote ve Bolton, 1996)” (Hickey-Moody, & Kip-
ling, 2015, s. 59) Egitimde dramanin kullaniminda 6nemli uygula-
macilardan birisi olan Dorothy Heathcote, yaptiklariyla diinya’da
ve lilkemizde yaratict drama calismalarinda onciiliik yapmustir.
Kendisinden onceki egitim ve drama onciilerinin ortaya koydugu
fikirleri uygulayip daha ileri gotiiriilmesinde 6nemli galismalar
yapan Heathcote, kendi doneminin genel yapisina uygun olarak
ilerici bir yol izlemistir. Kendisinden 6nce drama alaninda 6nemli
adimlar atmis olan onciillerinin izinden gidip, onlarin teorik ola-
rak ortaya koyduklarin pratige doken Dorothy Heathcote, “koklii
egitim uygulamalarina meydan okuyan Peter Slade (1954) ve onun
ciragi olan Brian Way'i (Bolton, 1998) takip etmistir.” (Hickey-Mo-
ody, & Kipling, 2015, s. 60) Takip ettigi bu onciillerden Slade, egi-
timde drama galismalarinda siirecte yasananlarin 6nemli oldu-
gunu, grubun kendi i¢inde yasadig1 bu siirecte sergileme, sahneye
¢ikma, ezberleme gibi tiyatro unsurlarimin olmamasinin 6grencile-
rin kendilerini daha rahat ifade etmesini sagladigini, bu nedenle
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cocuklarin kendilerini derse kaptirdiklarini belirtmektedir. “Bol-
ton, Acting in Classroom Drama (1998) adl kitabinda, Slade'in ders
verdigi ve cocuklarin nesneler, hayvanlar ve hava unsurlari olmaya
kendilerini kaptirdiklari bir sinifi anlatir. Bu sinif genellikle o d6-
nemin en iyi 6gretim yontemlerine bakildiginda, “her ¢ocugun ya-
ratic1 eylemlilige sahip oldugu bir sinifti. Uriinden ziyade siire¢ 6n
plandaydi. Gosteri yoktu, seyirci yoktu, bitmis tiriin yoktu, sadece
var olma ve ifade etme durumu vardi. (Bolton, 1998)” (Hickey-Mo-
ody, & Kipling, 2015, s. 60) Kendini 6zgiirce ifade edebilen bireyle-
rin yetismesi 6zgiir bir toplumun olusmasinda énemli bir unsur ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Slade egitimde dramanin kullanilma-
styla yetisen bireylerin toplum iginde bir¢ok soruna karsi miicadele
edecek bireyler haline gelecegini belirtmis ve toplumsal sorunlarin
farkinda olan bireylerin gelecegi insa etmede 6nemli rolii oldugu
tizerinde durmustur. “Slade, dogaglama ve hayal giiciine odaklana-
rak dramanin vurgusunu 6grencilerin sesini giiclendirmeye kay-
dirdi. Sosyal ve siyasi baskiya karst miicadelenin 6nemli bir parcasi
olan acik sozlii iletisimciler yetistirmek artik drama siniflarinda 6g-
retilebilirdi.” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s. 61) Ogretilecek
olan kendini Ozgiirce ifade edebilme yetisi, gelecekte toplumda
daha saglikli iletisim gelistirilmesinin 6nemli unsurudur. Slade’in
ogrencinin sesini giiglendirerek problemlere ve sosyal sorunlara y6-
nelik ¢oziimler iiretecek nesillerin yetismesine yonelik onermeleri
Heathcote’un ¢alismalarinda 6nemli bir yon gosterici olmustur.

Benzer fikirlerle hareket eden Way ise, 6grencilerin kendi hayal
gliclerini ortaya koymalar1 ve fikirlerini rahatlikla ifade etmelerini
saglayan drama yontemlerini kullanmigtir. Onun ¢alismalarinda
da miifredata uygun olarak gelistirilen drama programlarinda
amag; mevcut sistem icinde bilginin birikiminde egitimde drama
ile daha kalic1 sonuglar elde edilecegi vurgusu 6ne ¢ikmaktadir. Bu
nedenle Way, “sistemin politikalarinin digina ¢ikmadan hareket
etmeye 0zen gostermistir. Yani “Freire’nin (1970) terimleriyle, egi-
timin bankacilik sistemine meydan okunuyor olsa da 6gretmen
hala 'anlatici’ olarak goriilmek zorundaydi.” (Hickey-Moody, &
Kipling, 2015, s. 60) Kokten bir degisiklige hazir olmayan egitim
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sistemleri, toplumu ileri gotiirecek yeniliklere her zaman kapali-
dir. Way ve Slade ancak mevcut sistem iginde bazi uygulamalar
yaparak yenilik yapabilecek giigte egitimcilerdi. Fakat daha ileri
gidip egitim sistemini degistirecek uygulamalar yapma olanaklar:
yoktu ¢linkii “6gretmenler ve d6grenciler hala 'ders ve simif' arasin-
daki zorunlu i¢ etkilesimlere hapsolmus durumdadir.” (Hickey-
Moody, & Kipling, 2015, s. 61 ) Geleneksel 6gretim uygulamalarini
degistirmek oldukca zor olmasina ragmen i¢inde bulunduklar: d6-
nemin egitim uygulamalarinin ¢ok iistiinde ¢alismalar yapmais ve
yeni fikirler ortaya koymus olan Way ve Slade, kendilerinden
sonra gelenlere 6nderlik etmislerdir.

Kendisinden 6nce yaratict drama uygulamalarinda énemli yol-
lar agmis olan “Slade (1954) ve Way'in (Bolton, 1998) ¢alismalar1
Heathcote'un devrimci uygulamalarinin 6ntinii agmustir.” (Hic-
key-Moody, & Kipling, 2015, s. 62) Onlarin yolundan yiiriiyerek
meydan okumaya devam eden Heathcote, dramanin giiciinii ve
ozgilir insan yetistirmedeki dnemini en iyi kavrayip uygulamala-
rinda bu oncii kisilerin yaptiklarin1 6rnek alarak onlarin ortaya
koydugu fikirleri en iyi dontistiiren kisidir. Way ve Slade’in siyasal
tavirlarindan taviz vermeden ozgiirliik¢li diistinceler tiretmeleri
Heathcote’a 6rnek olarak egitimde 6nemli fikirler {iretmesine ne-
den olmustur. “Dénemin (60-70) deneysel uygulamalarina yonelik
bu meydan okuma, Heathcote'un drama 6gretimi sinif uygulama-
larina yonelik meydan okumasiyla paralellik gostermektedir.”
(Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s. 63)

Way ve Slade’in yol gostericiligiyle birlikte altmiglarin sonun-
daki diinyadaki degisim riizgarlarinin 6zgiirliik¢ii yapisindan da
gii¢ alan Heathcote, bu fikir ve uygulamalar1 daha da ileri gotiiriip
elestirel pedagojide oldugu gibi, kisinin kendini ifade etmesinin
otesinde elestirel diislinen, risk alan ve baskilara kars1 koyabilen
bireyler yetistirmeyi hedeflemistir. Ogrencilerin karsisinda otorite
figiirii olan 6gretmenin 6grenci seviyesinde hareket etmesinin yol-
larmn acarak 6grencilerle ayni hizaya inmis olan Heathcote, 6gret-
menin kendilerinden biri olarak sinifta yer almasini saglayan yon-
tem ve teknikler kullanarak, 6grencilerle birlikte dogaclamalarda
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yer almis, kendisi hicbir sey bilmiyormus gibi rol yaparak, elestirel
pedagojide oldugu gibi, hicbir kisitlama olmadan 6grencinin ken-
disinde olan fikir ve diisiincelerini disa vurmasmin yollarin ag-
mustir. “Heathcote dramay1 karar verme, var olma ve ses bulmanin
Otesine tasiyarak her yastan 6grencinin 'elestirel diistinmesini, risk
almasin1 ve baskin baski bi¢gimlerine direnmesini' saglamistir. (Gi-
roux, 2003)” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s. 62) Ogretmenin
her seyi bilen kisi olmaktan ¢ikip, kendileriyle birlikte 6grenen kisi
olarak karsilarinda yer almasi, 6grencilerin kendilerini giiven
icinde ifade etmelerini saglamis, gecmis bilgi ve birikimlerini ra-
hatlikla sunacaklar1 ortami1 yaratmistir. Ogretmeni kendilerinden
biri olarak kabul eden 6grencilerin yaratici fikirler ortaya ¢ikarma-
lar1 kolaylasmus, rol iginde istediklerini deneme 6zgiirliigii bulma-
lariyla yaparak yasayarak 6grenme olanaklar1 yaratilmistir. “He-
athcote geleneksel anlamda 6gretmenin varligini azaltmistir: 'bilen
kisi' (Wagner, 1976) olmak yerine, smifiyla birlikte yere oturmus
ve dogaclamaya katilmistir.” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s.
62) Dogaclamalarin icinde yer alan Heathcote, tiyatroda oldugu
kadar miikemmel rol yapma ya da ezberleme unsurlarim ortadan
kaldirdigr icin, 6grenciler yeri ve zamarni geldiginde kendilerinin
duygu ve diisiincelerini kaygisizca ifade etme olanaklar: bulmus-
lardir. Sahnede oldugu gibi yonetmenin veya yonlendirici bir sinuf
ogretmeninin olmamasi dogal bir rol oynamay1 yarattig1 i¢in 6g-
renciler zorlanmadan calismalarda etkin olarak yer almiglardir.
“Dramanin giizelligine katkida bulunan sey, yapmacik sanatgili-
gin olmamasidir.” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s. 61) Dogal
olarak gerceklestirdikleri rollerle yaratict dramanin iginde yer alan
ogrenciler, sitirecin nasil ilerleyeceginde de s6z sahibi oldugu icin
kaliplar kirilmig, yonlendirmeler en aza inmis, planlamalar siirecte
gerceklesmistir. Spontan olarak ilerleyen 6gretim siirecinde kendi-
lerinin tirettigi bilginin degerini kavrayan 6grenciler, siireci sahip-
lendikleri igin, daha derinlemesine algilama gerceklesmekte ve ko-
nunun daha iyi anlasilmasi saglanmaktadir. Dolayisiyla 6grenme
daha verimli hale gelerek, kalic1 bilgiye dontismektedir. Heathcote
“6nceden planlanmis bir oturum yerine spontane bir sekilde ¢alis-
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mis, dersin konusunu miizakere etmis, sinifa ve onlarin yonlendir-
melerine yanit vermis, ayni zamanda igerigin zorlugunu ve derin-
ligini saglamistir.” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s. 62) Bilginin
rol i¢inde derinligine kavranmasinin yolunu agan bizzat yaratict
drama egitmenidir. Heathcote rol i¢inde kap1 acic1 ya da engelle-
yici, bilmeyen kisi diyaloglariyla 6grencilerin 6niine yeni problem-
ler ¢ikarip, hem kendi 6grenen kisi pozisyonunda onlardan ogre-
nen biriymis gibi yer alarak hem de onlarin arastirma yapip yeni
bilgilere ulasarak problem ¢ozmelerinin kapisini aralamaktadir.
Tipki Freire’nin problem tanimlayic egitim modelindeki, insanla-
rin iginde bulunduklar1 diinyay: elestirel olarak kavrayip, prob-
lemlere gelistirdikleri bu kavrama giicline gore ¢oziimler iiretme-
sinde oldugu gibi Heathcote da 6grencinin rol icinde de olsa prob-
lemleri ¢bzerken, otorite olan kisinin sabit fikirlerini kullanmadan
ozgiirce kendini ifade etmesi, elestirel diisiinme yetisini gelistirip,
gerekirse 6grenen kisi roliindeki 6gretmenle tartismaya girme gii-
ciinii kendisinde bulmasina olanak tanimaktaydi. Bu sekilde “Og-
retmenin siniftaki bilgili 'kisi' statiisiine meydan okunuyordu ve
bu da 6grenenlerin roliine iliskin meseleleri sorgulama ve kesif i¢in
mercek altina aliyordu. (Booth, 2012)” (Hickey-Moody, & Kipling,
maktan ¢ikip, birlikte 6grenen kisiye dontismesi, rol igcinde de olsa
smifsal ayrimi ortadan kaldirdigr igin 6grencilerin motivasyonunu
artirmakta, ortaya otorite kisi tarafindan konulan bilgisiz kisi roli
oynanarak yaratilan problemler, ¢oziimlere odaklanmak igin itici
giice doniismektedir. Ogrenci 6gretmenlerin, bilgili kisi olmaktan
¢ikmig 6gretmenlere, 6gretecekleri bir seyler oldugunu gormeleri,
onlarin daha iyi 6gretmek icin ¢aba gostermelerini artirmaktadir.
Geleneksel egitim sistemine karsi devrim niteligi tasiyan yaratici
drama, yapici, yaratici ve problem ¢oziicli bireyler yetismesinin
yolunu agan 6nemli teknik ve yaklagimlari icermektedir. “6grenci-
ogretmenler ve d6gretmenler.” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s.
70) Yaratict drama siirecinde oncelikle dogaglamalarda ve ortaya
cikardiklari tirtin olusumlariyla karsilikl: 6grenmeyi en tist diizeye
¢ikarmaktadir. Ciinkii ayn1 anda hem 6grenme hem 6gretme yara-
tic1 drama siireclerinde gerceklesmekte, grubun biitiin tiyeleri ile
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birlikte egitmen de 6grenen konumda oldugu icin yeni ve farkl
fikir ve uygulamalar deneyimleyerek gelismekte ve degismekte-
dir. “Ogretme ve 6grenmeyi (6gretmen yerine) dramaya birakma
kavrami devrim niteligindeydi: 'Pedagojinin konusu olmaktan zi-
yade, egitimde drama pedagojinin sofistike bir bi¢imi haline geldi.'
(Hornbrook, 1998)” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s. 63) Yara-
tic1 dramanun itici giiciiyle gelisen siirecte, 6grenmenin rol yapma
ve tliriin olusturarak gergeklesmesi, tam da elestirel pedagojinin
ogretim pratiklerini yerine getirmektedir. Problem odakl1 yaratict
drama ¢alismalarinda ¢6ziimiin biitiin grubu ilgilendirmesi, takim
olarak calismay1 giiglendirmekte, otorite olan egitmenin de grup-
tan biri gibi hareket etmesi, 6gretimin sahiplenilmesine ve yeni 6g-
renmelere kapr acilmasina neden olmaktadir. Yaratici drama sii-
reclerinde “6grenciler hem etkilenir (ders i¢in Heathcote tarafin-
dan baslatilan gerceve - affectus) hem de drama ortaya ¢iktikca ve
ogrenme paylasilip is birligi icinde islendikge kendileri etkilenir
(6gretmenin olagan rolii).” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s. 63).

Ogrencilerin yiiksek bir etkilesimle katildig1 yaratict drama 63-
renme siirecleri, giiclii bir is birligi ile gerceklestigi igin her bir grup
iiyesinin odaklanmasi en iist diizeye ¢ikip heyecan verici bir siireg
yasanmasina neden olmaktadir. Heathcote uygulamalarini sinifa
ikilem yaratacak bir problem verip, onlarin bu problemi elestirel pe-
dagojik bir yontemle tartisarak ¢6zmeleri icin ortam yaratarak ger-
ceklestirmekteydi. “Smif hazir oldugunda, Heathcote dramanin di-
sina ¢ikar ve sinifin durumu kendileri i¢in ¢6zmesini izlerdi.” (Hic-
key-Moody, & Kipling, 2015, s. 64) Problemler ¢6ziilmeye ve konu
duraganlasmaya bagladiginda veya yeni bir 6grenme firsat1 yarata-
cak durum ortaya c¢iktiginda, Heathcote olaya dahil olup yeni bir
problemle dikkatin yogunlasmasini ve dnceden gelistirdikleri bilgi
diizeyinin {izerine yeni fikirler gelismesini saglamaktaydi. Bunu ya-
parken farkli teknik ve yaklagimlar kullanan Heathcote, dncelikle
oynanan rollerin i¢ine girip kendisini 6grencilerin yabancilik ¢ek-
meden kabul etmesini saglayacak uygulamalar yapmustir.
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Heathcote ¢ogunlukla siiregsel drama yaklasimin kullanmaistir.
Siiregsel drama herhangi bir konunun birbirine eklenerek stirdii-
riildiigli ve i¢inde birgok teknige yer verilen bir yaklasimdir. “Ge-
nellikle katilimcilarin herhangi bir konuda farkindalik kazanmasi
ve konu hakkinda detayli bilgi edinip genis bir bakis agis1 elde et-
mesi igin gergeklestirilen siire¢sel dramada, genis bir zaman kulla-
nilmakta ve 6nceden belirlenmis bir plana gore, gelisen duruma ve
katilanlarin katkilarma gore yol alinan bir siire¢ yasanmaktadir.”
(Akoguz, 2025, s. 236) Siiregsel dramayla konu derinlemesine ana-
liz edilerek her yénden ele alinmaktadir. Iginde teknikleri ve yak-
lagimlar1 kullanmaya olanak saglayan stiregsel drama iyi planlan-
diginda ¢ok uzun siirelerle ve farkli boyutta konularin ele alinmasi
olanag: yaratilir.

Siiregsel drama uygulamalar iginde kullanilan “bir sonraki ge-
lisme "Ogretmen Rolde” olmustur.” (Hickey - Moody, & Kipling,
2015, s. 64) Uygun zaman geldiginde 6gretmenin rol i¢ine girerek
bir haber getirmesi vb. ile olayin yonii degismekte ve 6grenciler
yeni bir problemle karst karsiya kalmaktadirlar. Ogretmenin role
girerek yeni problem olusturmasi, konuyu en ince detayma kadar
bilen kisi olarak direk bilgi aktarma yerine, 6grencilerin kendileri-
nin diisiiniip bulacag yol gosterici rollerle gerceklesmektedir. Og-
retmenin bilgisiz roliinii oynayarak gosterdigi yon, yeni aragtirma-
larin kapisini agip, 6grencilerin énceden gelistirdikleri biitiin dii-
stincelerin iizerine yeni tuglalar koymasina neden oldu; “6gret-
men, Ogrenciler tam kontrolii ele gecirdik¢e, konu ve dramatik
enerjiyi yikseltmek igin yol ac¢ti.” (Hickey-Moody, & Kipling,
2015, s. 64) Heathcote, egitmenin role girmesi teknigini kullanarak
gerceklestirdigi egitimlerle, 6grencilerin birbirleriyle dayanisma
icinde rollerini oynayarak stirecte yeni ¢6ztim yollarina yonelme-
lerini saglady; bilgisiz oldugu diisiiniilerek devaml bilgi aktaril-
maya ¢alisilan ogrencilerin cahil olmadigini, aksine onlara firsat
verildiginde cok farkli birikimlerini ortaya koyabileceklerini gos-
tererek elestirel pedagojinin sdylemlerini ispat etti. Ogrenci gret-
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menlerin kendilerinin {irettigi bilgiyle karsilikli 6grenmelere do-
niistiigli drama stireglerinde, “g¢ocuklar ve Heathcote, her zamanki
rollerin tersine gevrildigi rol oyunundan etkilendiler. Dersin bag-
laminin disina ¢ikip zamanin yapilarini goz oniinde bulundura-
rak, iliskisel sosyal becerilerden yoksun oldugu diisiiniilen 6gren-
ciler sistemin yanlis oldugunu kanitladilar.” (Hickey-Moody, &
Kipling, 2015, s. 64) Heathcote her 6grencinin bilgisini ve biriki-
mini ortaya koyacag firsatlar1 yaratacak bilgisiz kisi rolleri oyna-
girerek ¢oziimlemelerine firsat yaratip, onlarin daha rahat hareket
ederek kendilerini ortaya koymalarmin kapilarini acti. “Heathcote,
'Higbir fikrim yok' (Wagner, 1976: 38) roliinii oynadi ve 6grencile-
rin 'bilgili' olmalar1 i¢cin mitkemmel bir engel teskil etmek amaciyla
hayal ettigi cehaleti yiiksek bir seviyede sergiledi.” (Hickey-Mo-
ody, & Kipling, 2015, s. 64) Role giren 6gretmenin ortaya koydugu
cehalet, 6grencilerin de ona Ogretecegi bir seylerin oldugu algisi
yarattig1 icin 6grencilerin hepsi birden, canla bagla 6gretmenlerine
bir seyler anlatmak icin ¢caba harcamaya yoneldiler.

“Uzman Mantosu, Heathcote'un ¢alismalarinda ortaya ¢ikan
baska bir pedagojik stratejidir.” (Hickey-Moody, & Kipling, 2015,
s. 64) Ogrencilerin konuya paralel olarak farkli uzmanlik alanlarin
rol icinde gostermesini gerektiren bu yaklasimda, her bir proble-
min ¢oziimiine uzman olarak yaklasan 6grenciler, rollerini o ala-
nin bilgili kisisi olarak gerceklestirmekte ve 6nermelerini daha bi-
lingli olarak ortaya koymaktadir. Rol iginde de olsa uzmanlik alan-
lartyla ilgili etkili uygulamalar gerceklestiren 6grenciler, konunun
gectigi yerin (fabrika, tarla vb.) gereklerini tam yerine getirecek uz-
manlik alanlarindaki (miihendis, ustabasi, isci, ¢iftci vb.) rollerine
biirtinerek problemlere ¢oziim 6nerip dogru ve yanhs arasindaki
farki gormekte, siirecte hem birbirlerine hem de egitmene konuyla
ilgili diistincelerini uzman olarak aktarma firsati bulmaktadirlar.
Egitmen de zaman zaman bir uzman roliinde eksiklikleri fark etti-
ren araya girmelerle, 6grencilerin konular1 yeni bir bakis agisiyla
degerlendirmelerini saglamaktadir. Biitiin siirecin grup iginde
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paylasilmasiyla gerceklesen uzman rolii veya diger drama teknik
ve yaklasimlarinda, sahneleme ve ezberleme kaygisi olmadan ger-
¢eklesen dogaclamalarda, 6grenciye elestirinin olmamas: veya rol
icinde eksikligin tamamlanmasi 6grencide; kendine, gruba ve egit-
mene giiveni artirarak onun daha rahat hareket etmesine yardima
olmaktadir. Boylece “geleneksel tiyatro kavrami bu dogaglama
egitim uygulamasinda kaybolur.” (Hickey-Moody, & Kipling,
2015, s. 65) Tiyatro gosterisine hazirlanmadaki baskinin olmamasi,
yapilan ve yasananlarin sadece grup icinde kalmasi, yaratici dra-
may1 avantajli hale getirmekte, dogaclamalarda ve diger tiriinleri
olusturmada yaraticilik iist boyuta ¢ikmaktadir. Ayni1 zamanda
ogrencilerin kendini 6zgiirce ifade etmeleri ve elestirel diistincele-
rini ortaya koyma firsati veren yaratici drama galismalari, elestirel
pedagojinin savundugu bir¢ok tanimlamaya uygun 6grenme or-
tam1 yaratmaktadir. Heathcote'un kullandig1 drama teknikleri ve
yaklasimlar1 geleneksel egitim uygulamalarinin yam sira “perfor-
mans yoluyla ogretilen felsefe, Natiiralizm, Gergekgilik, Abstir-
dizm, Dada vb. gibi 6nceki okul uygulamalariyla uyusmuyordu.”
(Hickey-Moody, & Kipling, 2015, s. 65) Ancak elestirel pedagojinin
ogretilerinin birogunu kapsiyordu.

Yaratic1 drama siirecinde, arka arkaya devam eden ¢alisma-
larda 6gretmenin role girerek yaratig1 problemlere, 6grencilerin
uzmanlar olarak ¢6ztim bulmalariyla gergeklesen 6gretim her bir
grup lyesinin iist boyutta odaklanmasina yol agmaktadir. “Grup
stirecine bu odaklanma, Heathcote'un uygulamasmi ¢ok iyi ifade
ediyor, ¢iinkii tiim derslerinin yapisi, i¢indeki bir veya daha fazla
insan1 ¢aresiz bir duruma getiren ve grubun bu sorunu ¢6zmesini
gerektiren diizenli bir olaylar dizisiyle uyusuyordu.” (Hickey-Mo-
ody, & Kipling, 2015, s. 65) Bankaci modeldeki yaklasimlarin ¢ogu,
cocuklarin dogal gelisimini kabul edip, 6gretmenlere bir takim
bilgi biriktirici 6nerilerde bulunurken, Heathcote'un teknik ve yak-
lasimlar1 ¢ocuklarin kendi temellerini olusturmalarin1 ve 6gren-
meyi siire¢ boyunca siirdiirmelerini sagladi. flerleyen siirecte 6g-
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renmenin giliclenmesi igin gerceklesen teknik ve yaklasimlarin kul-
lanimi, 6grenme siireglerini giivenli hale getirilen 6nemli uygula-
malar olarak karsimiza ¢itkmaktadir.

Heathcote son olarak ¢ocuklarin uzmanlik alanlari olmasa da
basit diizeyde uzmanlik gerektiren isbasinda egitim uygulamala-
rin1 gergeklestirmistir. “Heathcote, bir hastane bahgesinin tasarlan-
mas1 gibi gercek bir gorevin bir projenin odak noktasini olustur-
dugu ve boylece sinifin bahgivan, botanikgi, bahgecilik uzmani vb.
rollerde zaman gecirdigi Komisyon Modeli'ne gecmistir.” (Hickey-
Moody, & Kipling, 2015, s. 65) Bu model de elestirel pedagojinin
gereklerine gore hareket edilmesini saglamaktadir. Komisyon mo-
delinde “dramanin 'inandirmak’ ile ilgili oldugu fikrine meydan
okundugu sodylenebilir: drama inandirmaktan ziyade yeniden yap-
makla ilgilidir. Hastane bahgesi maceras: gercek olsa da, ¢ocuklar
bahg¢ivan ve botanikgi degildi; gorevi tamamlamak igin bunlarin
birer versiyonu olmak zorundaydilar. Bu, daha 6nce bilinmeyen
bir gercekligi dramaya tasidi ve bir kez daha 6grencilere meydan
okuma, sahiplenme ve eylemlilik getirdi.” (Hickey-Moody, & Kip-
ling, 2015, s. 65) Komisyon modelinin ortaya koydugu eylemlilik,
ogrenmenin iist boyuta ¢ikmasini saglayan énemli bir yaklasim ol-
mustur. Tam da elestirel pedagojinin 6ne siirdiigii isbasinda yapa-
rak yasayarak gerceklesen 6grenme, unutulmaz deneyimlerle bilgi
birikimi yaratarak kalic1 6grenmelere dontismektedir.

Dorothy Heathcote'un elestirel pedagojiyle yaratict drama ara-
sinda kurdugu bu verimli iliski mevcut geleneksel egitim siste-
mine alternatif yontemler sunmustur. “Heathcote mevcut uygu-
lama modellerine aktif bir sekilde karsi ¢tkmamig, bunun yerine
ayn1 amaglara ulasacak ve ayn1 zamanda insandan 6te olma peda-
gojilerini etkileyecek baska bir sey onermistir.” (Hickey-Moody, &
Kipling, 2015, s. 65) Heathcote’un kendinden 6nce ortaya ¢ikmig
yaratic1 drama teknik ve yaklagimlarini ustalikla kullanarak ger-
ceklestirdigi uygulamalar, elestirel pedagojinin kars1 ciktig: bilgi
depolayic1 bankaci sisteme alternatif uygulamalar1 icermektedir.
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Bilginin tedarik edilmesi yerine {iretilmesinin 6nemini uygulama-
lartyla ortaya koyan Heathcote, elestirel pedagojide oldugu gibi
problem ¢ozen, elestirel diistinen ve toplumsal sorunlar hakkinda
fikir gelistiren bireyler yetismesine onctiliik etmistir. “Gerek 6gret-
men ve egitmenlerin yaratict dramayi bilmeleri, gerekse 6grencile-
rin bu yontemle de yetismeleri onlari iki en 6nemli boyuta, yarati-
ciliga ve elestirel diisiinmeye yoneltecektir.” (San, 2021, s. 105)

Ulkemizde Koy Enstitiileri'nde hem Freire'nin okuma - yazma
temelli “ezilenlerin pedagojisi'nin, hem elestirel pedagojinin adalet
ve esitlik temelli egitim goriisiiniin, hem de Heathcote'un is basinda
uzman roliiniin gergeklestigi ‘Komisyon modeli’ ve diger teknik ve
yaklagimlar1 kapsayan 6gretim uygulamalar1 goriilmektedir. Bu y6-
niiyle hem Freire hem de Heathcote gibi bircok egitimcinin daha
sonraki yillarda ortaya koyduklar fikirlere onciiliik edecek uygula-
malara iilkemizde ¢ok daha onceki yillarda rastlanmaktadr.
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Ozet

Istanbul Universitesinin 1865'te insa edilen ve Osmanli déne-
minde Harbiye Nazirli1 olarak kullanilan tarihi kampiisii, haliha-
zirda yalniz 6grenci ve tiniversite ¢alisanlariin girislerine agik-
ken, Subat 2024 'te ani bir kararla halka acildi. Tartismalar ve yogun
tepkiler iizerine kampiise ziyaretlere hemen bir hafta sonrasinda
cesitli stnirlamalar getirilse de bunun 6ncesinde yasanan ve tarti-
silanlar tiniversite kampiislerinin 6grenciler i¢in ifade ettigi anlam-
lar1 gozlemlemek agisindan kayda deger oldu. Istanbul Universi-
tesi kampiisiiniin halka agildig: ilk giin, ders esnasinda siniflara
giren ve igeridekilerin fotograflarini ¢eken insanlarin goriintiileri
sosyal medyay1 doldurdu ve kampiislerin halka agilip agilmamas:
gerektigi konusundaki tartismalar1 koriikledi. Bu tartismalar bi-
zim de parcasi oldugumuz Bogazici Universitesinin 6grencilerince
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de yiiritildd. Bu bildiride, {iniversite kampiislerinin kamunun
kullanimina agilip agilmamas: gerektigi konusundaki tartismalar-
dan birini derinlemesine analiz ettik. Analizimiz kampiis alaninda
yalnizca tiniversite mensuplarinin hak iddia edebilecegi kabulii-
niin baskin oldugunu tespit etmenin yani sira bu kabuliin altinda
yatan "egitim ayricali$1" varsayimlarini incelemektedir. Konuya
yonelik tartigmalar sicagi sicagina gevrimigi platformlarda ytiri-
tildtgiinden yazarlar olarak biz de dahil olmak {izere Bogazigi
Universitesi lisans 6grencilerinden olusan bir WhatsApp grubun-
daki tartigmalara daha yakindan baktik ve mesaj gonderenlerin
kim oldugunu bilmeden sectigimiz sayil1 anonim mesaj tizerinden
konunun bu tiir bir 6grenci grubundaki yansimalarini ve tespitle-
rimizden yola ¢ikarak iiniversitemiz 6grencilerinin kampiis ala-
niyla ilgili diistincelerini yonlendiren faktorleri inceledik. Bogazici
Universitesi, Istanbul Bogazi manzarali kampiislere ve yurtlara sa-
hip, tiniversite giris sinavlarinda yiiksek puanli 6grencilerin yer-
lestigi ve bu nedenlerle 6grencilerinin hem kendileri hem de gerek
kisisel gerek akademik cevreleri tarafindan ayricalikli ve iistiin go-
rildiigii bir kurum. 2021 yilindan bu yana hiikiimet tarafindan
atanan okul yonetimine kars: iiniversitenin direnisiyle kamuoyu-
nun dikkatini ¢eken Bogazigi Universitesi Ogrencileri, tim bu se-
beplerle kampiislerin halka acilmasi tartismasi incelememize
renkli bir arka plan olusturdu.

WhatsApp tartismalarindan sectigimiz boltimleri analiz eder-
ken Belgesel Yontem metodolojisini izledik ve “Konu kisilerce na-
sil ele alintyor?” sorusunu sorduk. WhatsApp tartismasinda, 6g-
rencilerin gogunlugu tiniversite kampiislerinin agilmasma karsi is-
teksizligini dile getirirken, yalnizca kiigiik bir kismu kampiislerin
acilmasini destekleyen bir taraf almisti. Ogrencilerin rektorliige
yonelik politik tutumlari, kampiisten yalnizca kendilerinin yarar-
lanmay1 hak ettigine dair sahip olduklari inang, kampiisiin giivenli
ve ayricalikli bir alan olarak muhafazasi ve kampiis sakinleri ile
otekiler arasindaki ayrimlar gercevesinde genellikle savunmaci,
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korkulu, alayc ve ayristiric: bir dilin kullanildig: hararetli tartis-
malar yasandigini gordiik. Kampiisiin kamusal alan haline getiril-
mesi lizerine 6ne ¢ikan argiimanlar, 6grencilere ait oldugu varsa-
yilan kampiis alaninin disaridan gelen yabancilar tarafindan bo-
zulmasi, yabancilarin 6grencilere kendi goriislerini dayatmaya ¢a-
lismasi veya O0grencileri taciz etmesine iliskin endise ile 6grencile-
rin degisen diizey ve cesitlilikteki muhalif goriislerinin halkin
kampiise girisinden nasil etkilenebilecegi etrafinda sekillendi. Og-
rencilerin ve halkin farkli oldugu algisinin, 6grencilerin kampiise
girme ve sahip olma haklarini kazandiklar1 ve dolayisiyla ayni sta-
tiiye ulasmamuis olanlarin kendi "ayricalikli" ve "giivenli" alanlarini
bozup tehlikeye atmasindan korktuklar: bakis agisi tizerine insa
edildigini fark ettik. Bu kabuller bize, egitimin neoliberal rekabet
anlayis1 tarafindan desteklendigi ve bir ayricaliga doniistiigii
koklii meritokratik bakis agisinin gostergeleri gibi goriiniiyor. Og-
rencilerin bu 6zel ve ayricalikli alan anlayisina cesitli politik ve
toplumsal bakis acilariyla nasil yaklastiklarini ve ayricalik varsa-
ymminin rektorliige veya birbirlerine karsi oldugu gibi farkli du-
rumlardaki tutumlarini nasil etkiledigini inceledik. Bu giincel ana-
liz, devlet tiniversitesi kampiislerinin 6grencileri i¢in anlaminin ni-
telikli egitimin bireysel bir ayricalik olarak yeniden formiile edil-
digi neoliberal doneme dair ipucu vermenin yan sira daha genis
bir tartismaya da kapi araliyor: Bugiin Tiirkiye’de tiniversite 6g-
rencileri kendilerini toplumda nasil konumlandirtyorlar? Analizi-
mizi egitim bilimsel ve politik arka planla iliskilendirerek, hem Bo-
gazici Universitesindeki giincel politik ortam1 ama ayn1 zamanda
egitimsel ayricaligin bir tezahiirtinii kampiislerin kullanim hakki
tartigmasi tizerinden yapiyoruz.

Anahtar Kelimeler: Universite kampiisii, meritokrasi, egitimsel
ayricalik, neoliberalizm, Bogazigi Universitesi
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Abstract

With a sudden decision, the historical campus of Istanbul Uni-
versity, built in 1865 and used as the Ministry of War during the
Ottoman period, had been open for entrance of its students and
employees only, until with a sudden decision, it was opened to
public entrance in February 2024. Although various restrictions on
visits to the campus were implemented just after one week due to
the debates and intense reactions, what was experienced and dis-
cussed before this, were noteworthy in terms of observing the me-
anings of university campuses for students. On the first day of the
opening, images of people coming into classrooms and taking pho-
tographs of the lectures flooded social media fuelling the debates
on whether campuses should be opened to the public. These deba-
tes were also conducted by Bogazici University students, of whom
we are a part. We have analysed in depth one of the debates on
whether university campuses should be opened to public use. In
addition to identifying the dominant assumption that only univer-
sity members can claim rights in the campus area, our analysis
examines the assumptions of "educational privilege" underlying
this acceptance. Since the immediate discussions occurred on on-
line platforms, we took a closer look at the discussions in a What-
sApp group composed of undergraduate Bogazici University stu-
dents, including us, the authors. We examined the reflections of
the subject in this student group through a select few anonymous
messages without knowing who the message senders were, and
the factors that direct the thoughts of our university students about
the campus area based on our findings. Bogazigi University is an
institution with campuses and dormitories overlooking the Bosp-
horus, where students with high scores in university entrance
exams are placed, and for these reasons, its students are seen as
privileged and superior both by themselves and their academic
circles. Bogazici University students, who have attracted public at-
tention with the resistance of the university against the school ad-
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ministration appointed by the government since 2021, have crea-
ted a colourful background for the discussion on opening the cam-
puses to the public.

When analysing the selected parts from the WhatsApp discus-
sions, we followed the documentary method and asked the ques-
tion “How is the topic addressed?” In the WhatsApp discussion,
the majority of the students voice their disinclination towards the
opening up of the university campuses, with only a minority ma-
intaining the wish for them to be opened. Heated debates, with ge-
nerally defensive, fearful, sarcastic and separative language, took
place around the reasons surrounding the political inclinations of
the students’ towards the rectorate, their belief of only them deser-
ving to enjoy the campus, along with the campus being a safe and
privileged space, and the distinctions associated with the campus
inhabitants and the “others”. The prominent arguments about the
campuses becoming a public space revolved around the students’
anxieties of outsiders” sullying the campus grounds which are as-
sumed to belong to the students, imposing their views on and ha-
rassing the students, and how the entrance of the public into the
campus grounds might affect the students’ opposition against the
rectorate with differing degrees and positions. We realised that the
perception of the students and the public being different was built
on the point of view that the students earned their rights there, and
consequently felt fearful of those who have not achieved the same
status, disrupting and endangering their “private” and “safe”
space. These beliefs appear to be indications of the deep-rooted
meritocratic view which turns education to a privilege supported
by the neoliberal notion of competitiveness. We looked into how
the students approached this notion of private and privileged
space with their various political and social viewpoints, and how
the privilege assumption affects their attitudes in other situations
such as towards the rectorate or each other. This current analysis
not only provides clues about the neoliberal period in which the
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meaning of quality education for students on state university cam-
puses is reformulated as an individual privilege, but also opens the
door to a broader discussion: How do university students position
themselves in society in today’s Turkey? By relating our analysis
to the scientific and political background of education, we conduct
the discussion on the right to use campuses considering it with
both the manifestation of educational privilege and the current po-
litical environment at Bogazici University.

Keywords: University campus, meritocracy, educational privi-
lege, neoliberalism, Bogazici University

1. Giris

Istanbul Universitesi kampiistiniin 8 Subat 2024’te halka acil-
mastyla ders esnasinda smiflara giren ve igeridekilerin fotografla-
rin1 ¢eken insanlarin goriintiileri sosyal medyada yanki uyandird:
ve kampiislerin halka agilip agilmamasi gerektigi konusunda tar-
tismalar1 koriikledi. Bu tartismalar biz yazarlarin da parcas: ol-
dugu Bogazici Universitesi 6grencilerince de yiiriitiildii. Tartisma-
larda tiniversitelerin halka agik olmasi konusunu Bogazigi Univer-
sitesi de acilacak olursa ne diisiineceklerine dayanarak ele alan 6g-
renciler tartismalariyla, {iniversitenin hem giintimiiz neoliberal
ozelliklerinin iyi bir yansiticis1 olmasi hem de tiniversite yoneti-
miyle ilgili giincel goriis ayriliklarina ev sahipligi yapmasi yoniin-
den renkli bir veri ortaya koydu. Ele aldigimiz 6grenci goriismeleri
tizerinden 6grencilerin neoliberal donemdeki kampiis alanina ve
tiniversite 6grencilerinin toplumdaki konumuna dair farkli goriis-
lerini inceledigimiz bu ¢alisma, neoliberal politikalarin hakimiyeti
altinda tiniversitelerin toplumsal yeniden {iiretim islevine ve bu-
nun yani sira 6grencilerin tiniversiteye yiikledigi degerin bir me-
kan olarak kampiise yansimalarina odaklanmaktadir.
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1.1. istanbul Universitesinin Halka Acilmasi

Istanbul Universitesinin temelleri Osmanlh dénemine kadar
uzanir (Bilse, 2022). 1900 yilinda Dariilfiinun-1 Sahane adiyla Istan-
bul Universitesinin olusumuna altyap1 olmustur (Bilse, 2022, 5.30).
1933 yilindaki Universite reformu ile Tiirkiye'nin ilk tiniversitesi
olan Istanbul Universitesinin kampiisii ise 1869’ya dayanir (Istan-
bul Universitesi, t.y.).

Kampiisiin disariya kapali olmasini 28 Subat 1997 postmodern
darbesinden kalan bir iz olarak tanimlayan Istanbul Universitesi-
nin Rektorii Prof. Dr. Osman Biilent Ziilfikar, 8 Subat 2024 tarihin-
den itibaren tiniversitenin tiim alanlarinn saat 08.00 ve 17.00 ara-
liginda Ogrencilerin yani sira halkin da erisimine agik olacagini
agiklad: (Demir, 2024). Agiklamasinda tiniversitelerin duvarsiz ve
herkese agik olmasmin gerekliligini vurgulayan Ziilfikar, tiniver-
siteli-liniversitesiz ayrimin elestirdigini belirtti (Demir, 2024). Bu
kararin ertesi glinii, 9 Subat 2024’te, birtakim sosyal medya plat-
formlar: derslere girip 6grencilerin izinsiz fotografini ¢ceken insan-
larin videolar1 ve fotograflar ile doldu. Bu karara kars1 ¢ikan Is-
tanbul Universitesi 6grencileri 6zellikle {iniversite disindan gelen-
lerin kampiise girmelerine tepkilerini “Istanbul Universitesi Miize
degil, Okuldur” anlamina gelen “#itimiizedegilokul” etiketi ile or-
taya koydu.

Istanbul Universitesi rektorliigii, 13 Subat 2024'te yapilan basin
acgiklamasinda dersliklere giren ziyaretgilerin fotograf ve videola-
rin1 ¢ekip sosyal medyada paylasan 6grencileri “provokatif” ola-
rak nitelendirmis ve ilgili sosyal medya hesaplarmin sahipleri ile
ilgili hukuki stireclerin baslatilacagini belirtmistir (istanbul Uni-
versitesi, 2024a). 14 Subat 2024'te ise Istanbul Universitesi rektor-
liigti “duvarsiz tiniversite” politikasina belirli tedbirler getirdigini
duyurarak ziyarete sadece hafta igi 13.00 ile 16.00 saatlerinde Be-
yazit Yerleskesinin bahgesinin agik olacagini ve ziyaretgilerin ziya-
retlerinden 6nce randevu almasi gerektigini bildirmistir (Istanbul
Universitesi, 2024b).
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Istanbul Universitesinin halka acilmasi karar1 ve beraberinde
getirdigi tartismalar, neoliberal ¢agin egitime ne tiir farkl sekil-
lerde etki ettigini gostermektedir. Istanbul Universitesinin kampii-
stiniin agilmasimin tezahiirii hem neoliberal donemin getirdigi
yliksek 6grenimin piyasalasmasi, hem de “sug korkusu” kavrami-
nin 6grencilerdeki etkisi tizerinden irdelenebilir.

1.1.1. Kamu Universitesi

Habermas'in (1995) tanimina gore “kamusal alan”, toplumsal
yasantimizin bir uzantisidir ve igerisinde kamuoyuna yakin bir yer
barindirir. Bu tiim vatandaglara acik olan alan, onlara 6zel sektor
temsilcisi profesyonellerin ya da y&netimin temsilcisi biirokratlarin
ozel alanindan farkl olarak ifade 6zgiirliigii ve orgiitlenme hakkina
simirlanmadan erisebilme ve biitiinii etkileyen sorunlar hakkinda
iletisim igerisinde olabilme firsat1 verir (Habermas, 1995).

Ozerklik ve “ideolojik aygit” tartismalari gercevesinde, Tiir-
kiye’de yonetimsel olarak 6zerk olmasma ragmen dogrudan bir
devlet organ1 olan Milli Egitim Bakanhigina bagl tiniversitelerin
varlii, 1933 yilinda ¢ikarilan 4936 sayili kanuna dayanir (Timur,
2000). Timur'un (2000) detaylandirdig: iizere, ¢ok partili doneme
gecis ve askeri darbeler siirecinde degisim geciren yonetmelik,
uiniversitenin akademik 6zerkligi ve toplumla iliskilenme derece-
sini doniistiirmiis; ama sonug olarak tiniversiteler, 2547 sayil ka-
nun ile Yiiksekogretim Kurumu aracilifiyla denetlenen bir yapi
halini almistir. Bu degisiklige ek olarak vakif sermayesi ile yiikse-
kogretim kurumu kurulmas: yasalagtirilmis ve tiniversite egiti-
minde 6zellesmeye gidilmistir (Yasar & Sahin, 2014). Ulkemizde
1980’lerden itibaren belirginlesen yiiksekogretimde kamu-6zel ay-
rimi, Batili tilkelerde 19. yiizyila ve modern ulus-devletlerin olu-
sumuna dayanmaktadir (ézsoy, 2017). Universitelerin kim tarafin-
dan denetlendikleri ve finanse edildikleri konusu kiiresel ekono-
mik ve politik akimlarin etkisinden 6nce pek énemsenmiyorken,
Batili tilkelerde tiniversite faaliyetlerinin tek bir elden incelenmesi
ihtiyac1 Soguk Savas donemine denk diismektedir. Tiirkiye’de bu
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faaliyetlerle devlet mi yoksa burjuvazi mi merkez almacak konusu,
Tiirkiye’nin o donem sahip oldugu despot yonetimle birlikte bir
sorun haline gelmistir (Ozsoy, 2017; Timur, 2000). Ozsoy (2017),
kamusal yarar ve kamusal etkinlik kavramlarinin Tiirkiye’de dev-
letci bir 6ze sahip olmasini elestirirken, devletin egitim tizerindeki
denetleyici ve diizenleyici giiciiniin fikir ve ifade 6zgtirliigiinii na-
sil etkilediginine dikkat cekmekte ve egitimin biirokratiklesmeme-
sine dikkat edilmesi gerektigini savunmaktadir. Ona gore bireyin
devlet ve piyasaya bagimli olmadigi, aksine bu olgularin birey
tizerindeki baskisinin kirildig1 ve yalnizca bireylere hizmet etmek
igin var olduklar bir kamusal alan ingas1 gereklidir (Ozsoy, 2017).

1.2. Neoliberalizm

Giroux & Searls Giroux (2006), kamu hizmetlerine ve sosyal so-
rumluluklara kars1 saldir1 niteligi tasiyan yapisindan dolay1 neoli-
beralizmi giiniimiiziin en tehlikeli ideolojilerinden biri olarak gor-
mektedir (s. 22).

Kamuda 6zellesmenin baslamasiyla birlikte eskiden kamu hiz-
metlerinin karsiladig: ihtiyaclar, piyasa {izerinden karsilanmaya
baslamistir (Connell, 2013, s. 100). Buna sebep olarak da kamu hiz-
metlerinin esitsizligi daha da arttirdig1 ve biiytimeyi azalttig1 6ne
striilmiistiir (Giroux & Searls Giroux, 2006). Esitsizlikleri olagan-
lastiran bu degisim, temel ihtiyaglarin karsilanmasi gerekliligini
dahi devletin sorumlulugundan ¢ikarip 6zel piyasanin eline bira-
karak var olan esitsizliklerin daha da derinlesmesine sebep olmus-
tur (Konczal ve ark., 2020; Bettache ve ark., 2020).

Konczal ve ark.'in (2020) da altini ¢izdigi tizere, politika belirle-
yici aktorler, toplumsal esitsizliklerin neoliberal kalkinmalar sonu-
cunda olusacak biiytime ve maas artislari ile azalacagini fakat asla
tamamiyle yok olmayacagin belirtmektedir; yani onlara gore vergi
indirimleri, devletin piyasa tizerindeki kontroliiniin azalmasi ve
ozellestirme gibi politikalar biiytimeye yol agacaktir. Fakat Konczal
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ve ark.'in (2020) bulgular1 bu adimlarin, beklenin aksine yavas bii-
ylime ve ekonomik durgunluk yarattigini géz oniine sermistir.

Esitsizliklere son vermek igin devletlerin sosyal sorumlulukla-
rin1 azaltarak toplumsal sorunlari piyasanin ihtiya¢ ve degerleri
tizerinden degerlendiren neoliberalizm, toplumsal sorunlarin ¢o-
zimiinii bireylere birakarak sorunlari bireysellestirmistir (Giroux
& Searls Giroux, 2006). Bu bireysellestirme stireci, piyasanin deger
bictigi toplumsal sorunlar1 ¢6zmesi igin bireyleri tesvik eder (Gi-
roux & Searls Giroux, 2006). Bu siirecte piyasanin degerlerine gore
sekillenen ¢ikar iliskileri ve ihtiyaglar, toplumdaki sosyal dayanis-
may1 azaltir (Giroux & Searls Giroux, 2006).

1.2.1. Neoliberalizmin Egitime Yansimalar

Neoliberal politikalar pek cok baska alanda oldugu gibi egitim
alaninda da koklii degisikliklere sebep olmustur (Giroux & Searls
Giroux, 2006). Kamusal bir mal olarak goriilen egitimin amaci bilgi
aktarimindan ziyade, bireysel yatirim odakli mesleki yetkinlikler
kazandirmaya dontismiistiir (Mintz, 2021; Connell, 2013).

Egitimin sosyal siiflar arasi hareketlilik i¢in bir arag olarak go-
riilmeye baslanmasi, 6grenciler arasindaki rekabetin artmasina se-
bep olmustur (Mintz, 2021). Bu rekabetci ortamda, 6grenciler egi-
timi daha ¢ok bireysel bir kazang araci olarak gormeye baglamis ve
egitim kurumlarindan da stirekli onlar1 gelistirecek firsatlar talep
etmislerdir (Mintz, 2021). Bu da egitim kurumlarimin miigterileri
olmaya itilen 6grencilerin egitim kalitesinden ¢ok, sahip olacag:
firsatlar1 degerlendirmesine yoneltmistir (Mintz, 2021).

Neoliberal politikalar, yiiksekdgretimi de piyasanin ihtiyagla-
rina gore sekillendirerek rekabet¢i piyasa kosullarina uygun hale
getirmistir (Al-Haija & Mahamid, 2021). Kurulus itibari ile ashinda
rekabet¢i piyasanin disinda bir yer alan tiniversite kurumu, artik
ekonominin bir alt dal1 olarak goriilmeye baslanmistir (Troiani &
Dutson, 2021; Yasa, 2021). Rekabet¢i ortama uyum saglamaya cali-
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san {iniversitelerin verimliligi azami seviyeye ¢ikarma egilimi sa-
dece genel endiistrinin degil, neoliberal tiniversitenin de temelle-
rini olusturmustur (Troiani & Dutson, 2021). Ozetle denilebilir ki,
tiniversite egitiminin de neoliberalizm altindaki dontistimii, kamu
hizmeti olarak goriilmesinden ¢ikip Ozellestirilmesine baghdir
(Troiani & Dutson, 2021, s.5).

Universitelerin rekabetci piyasada ayakta kalmaya calisirken
sirketsel politikalar1 kendine uyumlamasi kiiltiirel bir degisim ya-
ratmustir (Connell, 2013, s. 101). Artik tiniversitelerde Ogretilen
bilgi dahi toplumsal sorunlarin ele alindig1 politik boyutundan
uzaklagtirilarak, neoliberal baglamda, sirketlerin biiyiimesini sag-
layacak bir sermaye tiirii olarak yeniden tanimlanmaktadir (Gi-
roux & Searls Giroux, 2006).

1.2.2. Neoliberal Arka Planla istanbul Universitesi’nin
Halka Ac¢ilmasi

Rektor Prof. Dr. Osman Biilent Ziilfikar, Istanbul Universitesi-
nin halka a¢ilmasi kararinin amacimnin “{iniversiteli-tiniversitesiz”
kisi kavramini yok ederek kampiisii ortak bir kamu alanina degis-
tirmek oldugunu belirtmektedir (Demir, 2024).

Istanbul Universitesinin kampiisleri “duvarsizlagtirma” sdyle-
miyle kamunun ziyaretine acik hale getirilirken, {iniversitenin
farkl fakiiltelerindeki 6grencilerin kampiisler aras: gegisini kisit-
layan uygulamalar da protesto konusu olmustur. Kendi 6grencile-
rinin kampiise erisim ve kampiisten faydalanmalar1 kamusal alani
ihlal eden ayrimailiklar igerirken, kampiisiin ziyarete agik hale ge-
tirilmesi bir geligki olarak degerlendirilebilir. Habermas (1995), bu
tir “kamuya agilma” eylemleri ile 6zel ¢ikarlarin etkisi altinda
halka sahte bir iktidar kazandirildigina ve kamusal alan kullanila-
rak politik otoritenin rasyonellestirildigine dikkat ¢eker. Kamu ve
ozel alan arasindaki siirlarin belirlenmesinde hak ve 6zgiirliikler,
sonug olarak kamu otoritesini sinirlandirip bireysel 6zel alani tani-
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yan araglar olarak tasarlanmistir (Habermas, 1995). Calismanin ko-
nusu olan tartismada Bogazici Universitesi kampiislerinin halka
ac¢ilmas1 ihtimali degerlendirilirken 6grencilerin “kampiiste bu-
lunmay1 hak etme” argiimanini neoliberal politikalar ¢ercevesinde
okumak ve egitim hakkinin imtiyaz olarak ele alindig1 bir donii-
sim gozlemlemek miimkiindtir.

Neoliberal ¢agda iiniversiteler, piyasanin rekabetgi ortaminda
ayakta kalabilmek i¢in kampiislerini bir pazarlama araci olarak kul-
lanmaktadir (Fernandez & Powers, 2021). Istanbul Universitesinin
kampiislerini bir kiiltiir yuvasi olarak nitelendirerek halka agmasi
hem statiisiinii koruma ¢abas1 hem de 6grencilerin kiiltiirel ve sos-
yal anlamda faydalandig1 bu alanlarin cazibesini kamusal alana ta-
styarak disariya pazarlama girisimi olarak degerlendirilebilir.

Istanbul Universitesi rektorliigiiniin bu kararmin kamusal alan
yaratmaya galisma goriintiisii altinda aslinda bir pazarlama girisimi
oldugu soylenebilir. Bunun, neoliberal dénemin hangi sosyal so-
rumluluklarin ele alinacagimn piyasa inisiyatifine birakmasin (Gi-
roux&Searls Giroux, 2006) bir sonucu oldugundan bahsetmek miim-
kiindiir. Toplumsal esitsizlikleri giderme amagli gibi gosterilmesine
ragmen bu karar esasinda Istanbul Universitesini iiniversiteler arasi
rekabette One gecirip daha fazla elit veya yetenekli 6grencinin tercih
ettigi bir kademeye ulastirma ¢abasi olarak gortilebilir ve bu haliyle
var olan esitsizlikleri daha da derinlestirmektedir. Ustelik rektorlii-
giin kararina kargilik 6grenci tepkileri, sergilendikleri ve kampiisle-
rinin gilivenli alan statiisiiniin zedelendigi veyahut giivenliklerin-
den siiphe duyacaklar: sekilde yikildig1 yontinde olmustur.

Istanbul Universitesinin kampiis kapilarin1 agma karari, sug
korkusu ve tehlike kaygisini da giindeme getirmistir. Istanbul Uni-
versitesi rektorliigiiniin kampiislerini halka agma karar1 sonucu
olusan kargasa hali Jarret-Luck’mn (2015, s.28) belirttigi “diizensiz-
lik” modeline bir 6rnek olusturmaktadir. Aliskin olduklar1 sinirin
kalkmasi ile birlikte olusan diizensizlik ortaminda, bireylerin gev-
redeki potansiyel tehlikelere yonelik algis1 daha agik hale gelmis,
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bu da sug korkusunun artmasina yol agmistir. Bunun yaninda, si-
nirlarin kaldirilmasi sonucunda 6grencilerin sug ve tehlikelerini
spesifik insan tipleri iizerinden dile getirme sikliginin artmasi, Ro-
berts'mn (2022) giivenlik onlemlerinin keskin smurlar ¢izdigi ve
kamptis disindaki bireylerin “tehlikeli” olarak algilanmasina yol
actig1 tespitini dogrular niteliktedir.

1.3. Bogazici Universitesi Arka Plani

Aragtirmanin gerceklestirildigi Bogazici Universitesi, yiikse-
kogretim kademesinde hizmet veren Amerikan kdkenli Robert Ko-
lejinin 1971 yilinda dénemin hiikiimetine devredilmesiyle kurul-
mus bir devlet {iniversitesidir. Bogazici Universitesi, merkezi si-
nav sonuglarina gore 6grenci alimi yapmaya baslamasiyla Tiir-
kiye'nin farkliliklarini temsil eden bir yapiya 1990'li yillar itiba-
riyle ulagmus olsa da; cumhurbagkani atamasiyla rektor tayini ye-
rine akademisyenlerin sectigi rektoriiniin goreve gelmesi adina
ylriitiilen prosediir ve donemin en énemli politik meselelerinden
olan bagortiilii 6grencilerin okula alinmasi gibi konularda kendini
diger kamu {iniversitelerinden farkli konumlandirabilmistir ve
bunu liberal koklerine bor¢ludur (Cora, 2024). Her ne kadar Boga-
zici Universitesinin bir kamu kurumu olarak kamuya hizmet ettigi
ve iktidarin sahip oldugu “zenginlerin okulu” goriistiniin aksine
ogrencilerin maddi arka planlarina bakilmaksizin “bileklerinin gii-
ciiyle” bu tiniversiteye yerlestigi savunulsa da, baskin gruplarin
degerlerini yansitan liyakat merkezli elitizmin toplumsal yeniden
tiretim gergekleriyle carpistif1 arenada akademik basari sahibi
dahi olsalar dezavantajli ve baskin grup igerisinde temsiliyeti ki-
sith gruplara mensup O6grencilerin {iniversite tercihlerinde tem-
kinli oldugu ve sikga degersizlik hissi ve diisiik beklentilerle mii-
cadele ettikleri ortaya konmustur (Mumcu ve ark., 2024; Eksigil,
2021; Serna & Woulfe, 2017). Ustelik notlandirmaya dayanan baga-
rinin “uzmanlarm” gelistirdigi ve ilettigi bilginin 6grenciler tara-
findan ne olctide alindigina gore degerlendirildigi, otoriter bir
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bilgi dagitimi modeline sahip giincel yiiksekdgretim sistemine ha-
zirlik ve adaptasyonda baskin sinifa mensup ailelerin ¢ocuklarmin
¢ok daha iyi bir is ¢ikardig1 ortadayken sistemin marjinal siniflarin
sosyal ve kiiltiirel gercekleriyle ¢atistig1 unutulmamalidir (Serna &
Woulfe, 2017).

Son on yil igerisinde Bogazici Universitesi, i¢c ve dis meselele-
riyle iligkili olarak hizli bir 6rgiitsel doniistim gegcirmistir. 2021 y1-
linin basinda sebep oldugu 6grenci ve akademisyen protestola-
riyla medyada genis yer alan Melih Bulu'nun rektorliige atanisi,
aslinda tiim tiniversiteleri ilgilendiren ve rektor atamalarinda aday
se¢cme yetkisini tiniversite iradesinden Yiiksekogretim Kurumuna
devreden ve cumhurbagkan1 atamasint megru kilan 29 Ekim 2016
tarihli 676 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’ye dayandirilarak
gerceklestirilmistir (Nazler, 2021; Kural, 2021). Bogazici Universi-
tesini elit konumuna tagiyan miisterek mekana saldir1 niteliginde
degerlendirilen bu miidahaleye akademisyenler kisisel kayg1 ya
da toplumsal aidiyet hisleriyle kars1 ¢cikmis olsalar da, bu tepkinin
rektoriin akademik yetersizligiyle de yakindan ilgili oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Eksigil, 2021; Mumcu ve ark., 2024). Bun-
larin yan1 sira, bahsedilen giincel gelismelerden seneler 6nce, 8
Aralik 2015 tarihi sabah saatlerinde yurtta kalan bir kadin 6gren-
cinin saldirtya ugramasi sonucu giivenlik gerekge gosterilerek 6n-
cesinde 20:00 - 07:00 saatleri arasinda yiiriitiilen kimlik kontrolii-
niin glin icinde de yapilmasi karar1 alinmis, sonrasinda ise 17 Eyliil
2018 tarihi itibariyle de kampiis kapilarina turnikeler yerlestiril-
mistir. Ogrencilerin Istanbul Universitesi benzeri bir halka agilma
ihtimalini tartistiklar1 WhatsApp gortismeleri esnasinda en az bir
ogrenci bu olay1 gerekce gostermis ve artirilan giivenlik onlemle-
rinin, sug korkusu olgusuna uyum gosteren bir bicimde benimsen-
digini ortaya koymustur.
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1.3.1. Ayricalik iliskileri

Serna ve Woulfe (2017) iiniversiteye giris asamasinda karsilasi-
lan bariyerleri degerlendirirken standart sinavlarimn 6lgtit ve segicili-
ginin yol agti1 toplumsal esitsizlikten, prestijli kesimin erisebilirligi
ve belirleyiciliginden ve bunun iiniversiteye giris ve devamlilikta
nasil bir yeniden tiretim araci olarak kullanildigindan bahsetmekte-
dir. Tiirkiye baglaminda da merkezi smav sisteminde elde edilen
derecenin iiniversitelere ve boliimlerine deger bictigi gercegi yadsi-
namaz. Okul kisiyi edindirdigi beceriler yoluyla insan sermayesine
dontistiiriirken, kisi bundan yiiksek maash ve kalifiye bir isciye do-
niiserek fayda saglar (Coleman, 2010). Buna karsilik Giroux’a (1983)
gore kariyer edinme basamag1 haline gelmis yiiksekogretimin dagi-
timinda rol aldig: bilgi, orta ve {ist sinifin kiiltiirel sermayesini tem-
sil eden yiiksek statiilii bilgidir. Boylesine degerli bir bilgi bigiminin
tist stniflar icin daha ulagilabilir bir nitelikte olmasi ve ayrica okulun,
bu smifin kendi imtiyazli konumlarini pekistirebilecekleri bir arag
olarak kullanilmasi kaginilmazdir (Giroux, 1983). Bogazici Univer-
sitesinin merkezi smav sonuglarina gore en iyi 6grencilerin tercihi
olmasi, mezunlarinin akademi ve piyasa gevrelerinde is ve kiiltiir-
sanat hayatina katilimlari ile ulusal ve uluslararas: aktorler haline
gelmeleri ve akademisyenlerinin “bu yapiy1 olusturan, koruyan ve
yeniden iireten” ana unsurlar1 olmasi, kuruma “elit” sifatiin yakis-
tirllmasini saglar (Mumcu ve ark., 2024, s. 84). Elit olarak addedilen
ortamlarin yapisindaki kapalilik ve gecirmezligin, disarida kalanlar

tarafindan elitizm olarak yorumlanma51 ve bu gecirmezligin haset
dogurmasinin iktidarin Bogazigi Universitesini hedef alan tutu-
muna sebep oldugunu savunanlar mevcuttur (Eksigil, 2021).

2. Yontem

Bu ¢alismada, tiniversite kampiislerinin kamunun kullanimina
acilip agilmamasi gerektigi konusundaki tartismalarindan biri,
belgesel yontemle derinlemesine analiz edilmektedir. Analiz edi-
len tartismanin gerceklestigi Whatsapp grubunda, Istanbul Uni-
versitesinin halka agilmasina dair yazilan yaklasik dort yiiz me-
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sajda, tartismaya aktif katilan yirmi {i¢ 6grenci bulunmaktadir. Is-
tanbul Universitesinin kapilarini halka agmasi konusunda Boga-
zici Universitesi ogrencilerinin diistincelerini inceledigimiz ¢alis-
mamiz, devlet tiniversitesi kampiislerinin 6grencileri i¢in anla-
mini, bugiin Tirkiye’de tiniversite 6grencilerinin kendilerini top-
lumda nasil konumlandirdiklarini ve egitimsel ayricaligin bir te-
zahiiriinii kampislerin kullanim hakki tartismasi tizerinden an-
lamlandirmay1 amaglamaktadir.

Bailey'nin (1994) ifadesiyle, enstriiman giivenilirligini belir-
leme cabalari, belgelerin segici bir sekilde hayatta kalmasiyla en-
gellenir. Ayrica, belgelerin analizi genellikle oldukca 6znel bir sii-
rectir. Icerik analizi, analiz icin kategorileri olusturmali ve kayit bi-
rimine, baglam birimine ve sayim sistemine karar vermelidir. Tiim
bu secimler, analistin 6znel kararlarini igerir (ss. 465-467). Bu ana-
lizde odaklanilan mesaj, ifade ve anlamlar; ne kadar tarafsizca de-
gerlendirmeye calisildiysa da elbette biz yazarlarin arka planlarin-
dandan etkilenmis olacaktur. Yine de yazarlar olarak veri topladi-
gimiz grupta biz de yer aldigimizdan, bu durumun da analizin bir
parcasini olusturabilecegi ©ne siiriilebilir. Bunun yani sira,
Denscombe’in (2007) agikladig1 gibi, mektuplar ve muhtiralar ay-
rica yazarin olaylarin tam ve dogru bir tasvirini verme konusunda
resmi bir ylikiimlaliigiiniin olup olmadig1 agisindan raporlardan
farklidir. Daha genis bir kitleye degil, belirli kisilere yazildiklar
i¢in igeriklerinin diger kisinin zaten ne bildigi veya ne hissettigi
hakkindaki varsayimlara ¢ok daha fazla dayanmasi muhtemeldir.
Tim resmi ¢izmektense “parcalar1 doldurma” olasiliklar1 daha
yiiksektir. Tarafsiz olmaktan ziyade kisisel bir bakis agisina sahip
olmalar1 beklenebilir (s. 229). Bundan dolay1 analizin nesnel bilgi
yansitmamasi olasidir; ancak bu analizin amaci belli bir grup 6g-
rencinin 6znel goriislerini ve bunlarin olasi arka planlarini aydin-
latmak oldugundan nesnellik kaygisi, calisma agisindan bir sorun
olusturmamaktadir. Bununla birlikte, kullanilan verinin arastir-
mak istenen grubu temsiliyeti konusu da ele almmalidir.
Denscombe (2007), temsiliyeti, “Belge tiirtiniin tipik bir 6rnegi mi?
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Tasvir ettigi seyin tipik bir 6rnegini mi temsil ediyor? Belge ta-
mamlanmis mi1? Diizenlenmis mi? Ozet baglam i¢inde mi ele alini-
yor?” gibi sorular sorarak 6l¢gmeyi 6nermektedir (ss. 232-233). Bu
analizde secilen grubun her boliimden 6grenciye agik olmasi ve
mesajlarin konu disina ¢iktig1 alanlarin analiz disinda birakilmas:
gibi 6nlemlerle temsiliyet olabildigince saglanmaya ¢alisilmistir.

2.1. Veri

Bailey'nin (1994) acikladig: iizere, belgesel yontemde kullanilan
kaynaklarin bazilar1 birincil belgeler veya belirli bir olay1 veya
davranisi deneyimleyen kisiler tarafindan yazilmis gorgii tanig
ifadeleridir. Digerleri, olay yerinde bulunmayan ancak gorgii ta-
niklartyla goriiserek veya birincil belgeleri okuyarak belgeyi der-
lemek icin gerekli bilgileri alan kisiler tarafindan yazilmis ikincil
belgelerdir. Ayrica belirtmek gerekir ki cogu belge, sosyal aras-
tirma disindaki bir amag igin yazilmistir (ss. 435-436).
Denscombe’a (2007) gore insanlar arasindaki 6zel yazismalar aras-
tirma amagli kullanilabilir. Bu, is yerindeki insanlar arasinda gon-
derilen notlar veya hatta insanlar arasinda paylasilan kisisel mek-
tuplar seklinde olabilir (s. 229). Bu calisma 6zel yazisma formatin-
daki ikincil belgelerden yararlanmaktadir.

Yalnizca Bogazigi Universitesi dgrencilerinin bulundugu ve ak-
tif oldugu, WhatsApp adli ¢evrimigi mesajlasma platformunda bu-
lunan, 6grencilerin kendileri tarafindan olusturulmus bir sohbet
grubundan sectigimiz veride; her simnif diizeyinden ve boliimden
ogrenci bulunabildigi gibi, pek cok cesitli ve zit goriis 6zgtirce
ifade edilebildiginden, bu grupta belirtilen goriislerin Bogazigi
Universitesi grencilerinin diisiincelerinin genel dagilimini temsil
etmesi beklenmektedir. Ogrencilerin diizenli olarak iiniversitele-
rini veya kendilerini ilgilendiren lojistik, politik, egitimsel ve ben-
zeri konular1 masaya yatirip tartistii, ¢coziim iiretmeye calistig
veya yalnizca fikir belirttigi bu grup igerisinde, herkesin fikrini be-
yan etmesi igin hiyerarsik ve formal kurallar olmadan 6grencilerin
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teorik olarak esit s6z hakkina sahip olmasi; temsiliyet beklentisinin
temelini olusturmaktadir.

Istanbul Universitesi kampiisiiniin halka agildigina dair haber-
lerle birlikte, s6z konusu WhatsApp grubunda bir 6grencinin bir
haber sitesinin linkini atarak konuyu agmasiyla dogal bir tartisma
baslamistir. Bu tartisma sonlandiktan ve tamamen geride birakil-
diktan haftalar sonra, konuya dair tiim mesajlar tarafimizca bir do-
kiimana aktarilmistir. Bu dokiiman igerisinde mesajlarin sahipleri-
nin isim ve telefon numaralar silinerek, bunlar yerine, diisiince
stireclerini takip edebilmek adina her mesaj sahibine bir say1 atfe-
dilmistir. Bu anonimlestirme isleminden sonra mesajlar incelenip
igeriklerindeki kisi belirteci olabilecek tiim detaylar silinerek tek-
rar anonimlestirilmigtir. Bu siirecte higbir kisisel veri tarafimizca
kayit altina alinmamus, veri analizi tamamiyle anonim veriler {ize-
rinden gergeklestirilmistir.

2.2. Analiz

Analizin basinda, yonlendirici bir aragtirma sorusu bulunmak-
sizin mesajlar incelenirken, konunun hangi argiiman ve tutumlar
tizerinden sekillendigi kadar, mesajlarin tislubu da tarafimizca
dikkat ¢ekici bulunmustur. Mesajlasma boyunca genellikle savun-
maci, korkulu, alaya ve ayristirici bir dilin kullanildig hararetli
tartismalar yasandig1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin aym goriisii
savunsa da farkli nedenlerle savunduklar1 durumlarda dahi sal-
dirgan iisluplarla argtimanlarini ifade ettigini tespit edilmistir. Fa-
kat daha sonra, ogrencilerin konu hakkindaki goriisleri ve arka
plan1 iizerine odaklanmak adina, tartismanin tislup yoniinden 6te,
igeriksel yorumlama asamalarina yonelme karar1 alinmgtir.

Bohnsack’a (2018; 2021, akt. Nohl, 2022) gore belgesel yon-
temde “belirten yorum”, “diistiniimsel yorum” ve “tiplestirme”
seklinde ti¢ temel yorumlama adimi bulunur (s. 10-11). Ik adim
olan belirten yorum, belgenin kendisinin ne ile ilgili oldugunun
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tespit edilip 6zetlendigi asamadir (Nohl, 2022, s.11). Incelenilen
mesajlarda tespit edilen konu basliklar: baslica; 6grencilerle halkin
benzerlik veya farkliligi, 6grencilerin kampiis i¢i ve disinda tehdit
hissettigi unsurlar, {iniversitelerin hem egitim hem de kampiis
baglaminda amaglarinin bireysel akademik yarar, halka yarar veya
gtivenli alan saglama olmasi konulari olarak kategorize edilmistir.

Belgesel yontemin ikinci yorumlama asamast olan diistintimsel
yorum; ele alinan konunun 6zneler tarafindan nasil, yani hangi yo-
nelimler ¢ergevesinde hangi sozciiklerle ifade ederek, kendilerini
nerede konumlandirip hangi noktalar1 goz ardi ederek anlatildig-
nin bir incelemesidir (Nohl, 2022, ss. 11-12). Incelememiz, halkin
uiniversiteye girmesini ve girmemesini savunan temel iki goriisiin
etrafinda sekillenmistir. Bu bagliklarin i¢inde agirlikla temsil edi-
len, tiniversitelerin halka ac¢ik olmamas: gerektigini savunan go-
riigtiir. Universitelerin halka agilmasini destekleyen ve Whatsapp
tartismasima aktif olarak katilan yirmi ti¢ kisilik veri grubundan
yalnizca {ic kisi tarafindan ifade edilen goriisler, halkin egitim ve
entellektiiel gelisim hakki ile kampiislerin kamu alan1 olmasi ar-
glimanlar iizerinden sekillenirken, {iniversitelerin halka agilma-
sina kars1 olan goriislerin ¢ok daha gesitli arka planlara dayandig:
gorilmiistiir. Bu goriislin arkasinda ise temel iki kaynak tespit
edilmistir. Tlki; 6grenciler ve halkin farkli olmasi, 6grencilerin aka-
demik basarilariyla kampiis erigsimini hak etmis olmalarmin karsi-
sinda bagkalarinin hak etmemis oldugu gibi kampiise erisme im-
kanlar1 olursa kampiisii kotii sekilde, 6rnegin ¢imleri kirleterek,
kullanip 6grencilerin elde ettigi kamptis hakkina da engel olacak-
lar1 goriisiine dayanmaktadir. Diger en baskin gortiis ise; halki
kampiise erisiminin 6grencilerin giivenligini tehlikeye atacagi, on-
lar1 6zgtir diistinme, hareket etme, giyinme imkanlarindan ederek
halkin inang ve geleneklerinden kaynaklanabilecek tacizlerine agik
hedef haline getirecegi seklindedir.

Belgesel yontemin son yorumlama asamas olan tiplestirme ise
Oznelerin konu tizerine farkl: diisiince ve ele alis bicimlerinin kate-
gorilere ayrilarak gruplanmasi ve her grubun bir tipi olusturmasidir
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(Nohl, 2022, ss. 12-13). Cesitli perspektifleri inceleyip gruplara ay1-
rabilecek sekilde ¢ok sayida veri toplama gerceklesmediginde ve bu
nedenle sadece bir sahada miimkiin olan yonelimleri tiplestirildi-
ginde buna “anlam-olusumsal tiplestirme” denir (Bohnsack, 2014, s.
229, akt. Nohl, 2022, s. 12). Nohl'un (2022) agiklamasiyla, anlam-olu-
sumsal tiplestirmede ortaya ¢ikan tip 6zellik ve baglamlarini incele-
mek igin, ele alinan vakay1 sistematik olarak farklilastirmak gerekir.
Bir tipe ait yonelim sadece tek bir sosyal baglama ait olmay1p farkl
birbirinin tistiine binmis ¢ok sayida sosyal baglam arka planindan
geldiginden her zaman ¢ok boyutludur (s. 13). Arastirmamizda bu
son asama gerceklestirilmemistir ve elde edilen veriler, sadece ortak
oldugundan emin olunan neoliberal donem devlet iiniversitesi 6g-
rencisi olma arka plani kullanarak yorumlanmustir.

2.3. Tartisma

Analizimizde kampiis alaninda yalnizca tiniversite mensupla-
rinin hak iddia edebilecegi kabuliiniin baskin oldugunu tespit et-
mis olmanin yani sira bu kabuliin altinda yatan "egitim ayricalig:"
varsayimlar1 da incelenmistir. WhatsApp tartismasinda, 6grenci-
lerin ¢ogunlugu tiniversite kampiislerinin agilmasina kars: istek-
sizligini dile getirirken, yalnizca kiigiik bir kism1 kampiislerin acil-
masini destekleyen bir taraf almistir. Ogrencilerin rektorliige yo-
nelik politik tutumlari, kampiisten yalnizca kendilerinin yararlan-
may1 hak ettigine dair sahip olduklar1 kabuller, kampiisiin giivenli
ve ayricalikli bir alan olarak muhafazasi ve kampiis sakinleri ile
otekiler arasindaki ayrimlar gercevesinde sekillenen tartismada
kampiisiin kamusal alan haline getirilmesi iizerine 6ne ¢ikan argii-
manlar; 6grencilere ait oldugu varsayilan kampiis alaninin disari-
dan gelen yabancilar tarafindan bozulmasi, yabancilarin 6grenci-
lere kendi goriislerini dayatmaya ¢alismasi veya 6grencileri taciz
etmesine iliskin endise ile 6grencilerin degisen diizey ve cesitlilik-
teki mubhalif goriislerinin halkin kampiise girisinden nasil etkile-
nebilecegi etrafinda sekillenmistir. Ogrencilerin ve halkin farkli ol-
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dugu algisinin, 6grencilerin kampiise girme ve sahip olma hakla-
rin1 kazandiklar1 ve dolayisiyla ayni statiiye ulasmamais olanlarin
kendi "ayricalikli" ve "giivenli" alanlarini bozup tehlikeye atmasin-
dan korktuklar: bakis agisi tizerine insa edildigi fark edilmistir.

Ele alinan Whatsapp tartismasinda, tiniversite kampiislerinde
halkin erisimine dair sinirlamalar ele alinmaktadir. Kampiislerde
degerlendirilen baslica konular, bu alanlarin igerigi, farkli pers-
pektifler ve erisim konularinin altinda yatan nedenlerdir. Tki farkli
bakis agist mevcuttur: Tlki, 6grenciler diginda halkin kampiise gi-
rebilmesini savunan kesim, ikincisi ise kampiisiin yalnizca 6gren-
cilere 6zel kalmasi gerektigini savunan taraftir. Halkin kampiise
girisini destekleyenler kendi icinde farkli gerekgelere sahip ol-
makla birlikte, karsit goriiste olan grup giivenlik ve elitizm kaygi-
lar1 tizerinden argiiman gelistirmektedir.

Girige kars ¢ikan grup, kampiis alanini "biz halktan farkliyiz,
0zeliz, burasi bize ait" gibi bir bakis acisiyla degerlendirmektedir.
Bu goriis, disaridan gelenlerin alan “kirletecegi” diistincesine da-
yanmakta ve kampiisii 6zel ve hak edilmis bir alan olarak deger-
lendirmektedir. Buna ek olarak, giivenlik kaygilari tizerinden olu-
san bu diisiince, kampiis disindaki bireylerin kampiiste bulunan-
lara rahatsizlik verecegi ve giivenligi tehdit edecegi gerekcelerine
dayanmaktadir. Ogrenciler, bu 6zel alanda giivende olduklarini
diisiinmekte ve bu smnurlar i¢cinde kendilerini halktan farkli bir ko-

numda gormektedir.

“Soyle diyeyim bu kampiis koca bi toplulugun safe mekdni hepimizin
odast evi gibi, o turnikeden gectigin anda Tiirkiye’yi geride birakiyorsun
ve halktan biri gelip seni rahatsiz edemiyor” seklinde ifade edilen bir
mesaj, bu goriisiin en agik 6rneklerinden biridir. Ogrencilerin ken-
dilerini “ayricalikli” gbrmesi ve bu nedenle 6zel alana sahip olmas:
neoliberal pratiklerdeki meritokrasi ile desteklenmektedir.

Sug korkusu kavrami da giivenlik tartismasimin merkezinde yer
almakta ve gozetimin artmasiyla birlikte 6grencilerin gtivenlik ihti-
yacinn artti1 gézlemlenmektedir. Giivenlik kameralar: ve turnike
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gibi gozetim araglarmin kampiislerdeki varligi, 6grencilere kendile-
rini glivende hissettirse de ayn1 zamanda su¢ korkusunu beslemek-
tedir. Bu baglamda, tiniversiteler giivenligi saglamak adina pazarla-
nan araclarla talepleri karsilamakta ve bu pazarlama ile giivenlik ar-
zusu Ozel bir pazar olarak kampiislerde yer bulmaktadir denilebilir.

Bir diger goriise gore, sinav basarisi ile kampiise erisim hakki
elde eden 6grenciler, giivenli bir ortamda olmay1 hak ettiklerini
diisinmektedir. Buna gore, kampiis yalnizca sinavi kazananlar
i¢in ayrilmis bir alan olarak degerlendirilmektedir. Giivenli bir or-
tam saglanmasi diisiincesi, "sinavi kazanan hak kazanmistir" algi-
smi giiglendirmekte ve disaridan gelenlerin kampiisiin giivenli-
gini tehlikeye sokabilecegi diistincesine dayanmaktadir. Bu gerge-
vede, yiiksek siav basarilari ile elde edilen bu hak, kampiiste yal-
nizca belirli bir gruba taminmaktadir ve disaridan gelenlerin var-
l1g1, kampiisiin giivenligine tehdit olarak algilanmaktadir.

Bu goriisii en iyi 6rnekleyen mesajlardan biri su sekildedir:
“okulumuzun tiirkiye 'nin ve diinyanin seckin okullarmdan biri olmasin
saglayan onemli etkenlerden bir tanesi de 63rencilere ait boyle degerli ve
giizel alaninin olmast bence. insanlar buraya girmeye hak kazanabilmek
icin zaten "halka acik” olan iiniversite sinavlarina giriyor ve oyle hak ka-
zanwyor. okula halk arasindan okul 6grencisi olanlarin girebiliyor olmast
okulu daha giivenli ve basarili hale getiriyorken bunun degismesini sa-
vunmak anlamsiz”.

Bu degerlendirme, {iniversitelerin meritokratik bir sistem tize-
rinden sekillendigi fikrine dayanmakta ve “herkesin kampiise
girme hakk1 var” goriisiiniin, yalnizca kiigiik bir kesim tarafindan
desteklenmesine yol agmaktadir. Bu diistince yapisi, stnavda basa-
ril1 olanlarin, kendilerini 6zel bir mekanda hissetmesine zemin ha-
zirlamaktadir.

Kampiislerin halka agilmasmnin kiiltiirel sermaye agisindan et-
kileri de dikkate sayan bir konudur. Giiglii kiiltiirel sermayeye sa-
hip bireylerin bu alanlarda yer almasi, kampiislerin elitist bir nite-
lik kazanmasina neden olmaktadir. Kampiisiin halkin erisimine
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acilmasi, “duvarsiz tiniversite” gibi sosyal demokratik bir kazanim
olarak goriinse dahi yalnizca kampiis gezme izni saglamakta,
derslere erisim saglamamaktadir. Bu durum, {iniversitelerin ken-
dilerini rekabetc¢i bir ortamda konumlandirmasi ve kiiltiirel ser-
maye birikimine sahip 6grencilere yonelik birer “meta” olarak de-
gerlendirilmesine yol agmaktadir. Boylece tiniversiteler, 6grenci-
lere kendi kiiltiirtinii pazarlamakta ve 6grencilerin tercihlerini bu
temelde yonlendirmektedir.

Kampiis alanlari, 6grenci toplulugunun kendilerini dis diinya-
dan soyutlanmais bir giivenlik ortaminda hissettigi ve bu sinurlarin
halkla ayristirildig: bir alan olarak tanimlanmaktadir. Bu sinirlar,
yalnizca belirli bir gruba 6zel bir alan saglamakta ve halkin kam-
piis alania erigimi simirli kalmaktadir. Ozellikle, 2017 yili itiba-
renciler i¢in glivenlik algisinin bu smirlar icinde daha da pekistigi
gozlemlenmektedir. Gozetim mekanizmalarinin varhigi, sug kor-
kusunun artisina neden olurken, disaridan gelebilecek kisilerin
“Oteki” olarak degerlendirilmesi ve giivenlik kaygilarinin pekis-
mesi sonucunu dogurmaktadir.

3. Sonug Yerine

Istanbul Universitesinin halka agilmasi iizerine Bogazici Uni-
versitesi 0grencilerince Whatsapp tizerinden gerceklestirilen tar-
tisma, neoliberal donemde 6grencilerin kampiis alanina ve 6gren-
cilige bakiglarin1 &rneklendirmektedir. Incelenen tartismada 6g-
rencilerin genel diistincesi kampiisiin halka agilmamasi yoniinde-
dir ve kat1 bir tutumla ifade edilmistir. Ogrencilerin bu tutumlart
icin sundugu en temel iki neden gozlemlenmistir. Bunlardan biri;
egitimin ve tniversite egitimini “hak etmis” olmanin kendilerine
verdigi ayricalikli konum ve bu ayricalikla birlikte genel kampiis-
ten yararlanma hakkini, smav puaniyla tiniversite kampiistine gir-
meyi hak etmeyenlerle paylasmay1 istememenin yaninda bu “6te-
kilerin” kendi kampiislerini kirletecegi ve hak edenlerin 6zgiirlii-
giinii kisitlayacagi olarak anlagilmaktadir. Ogrencilerin bu bakis
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acisi, neoliberal egitimin temelindeki meritokrasi varsayimiyla
uyum gostermektedir. Diger bakis agis1 ise “6tekiler”in, kampiiste
yasayan Ogrencileri tehlikeye sokacagl veya tehdit altinda hissetti-
recegi yoniindedir. Bu goriis de ¢ok benzer sekilde, neoliberaliz-
min insanlar1 Olgiilebilir basarilarina ve sahip olduklar: sermaye-
lere gore toplumsal siniflara ayirmasiyla iliskili olmanin yaninda;
neoliberal donemle birlikte gelen yiiksek giivenlik onlemleri so-
nucu olusan sug korkusu ile dogrudan iligkilendirilebilmektedir.

Bu calisma, dar bir veri grubuyla kisith bir vakaya odaklandi-
gindan, tiim tiniversite 6grencilerinin goriislerini yansitmasi veya
baska durumlarda da 6grencilerin benzer goriisleri olacagini ay-
dinlatmasi gibi bir temsiliyet beklenememektedir. Neoliberal egi-
tim ideallerinin baska ne tiir sekillerde 6grencilerin goriislerine
yansidigini incelemek adina, daha ¢ok ve gesitli vakalarda veri
toplanarak ¢alismalar yapilmalidir.
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Seriiven Kiiltiir'iin Conscientizacao’su

Zeliha Burcu ACAR’
Deniz Can TEPE"™

Ozet

Bugiin Tiirkiye’deki egitim sistemi, 6grencisinden velisine, 6g-
retmenine, temizlik personeline, bakanina uzanan genis bir yelpa-
zedeki tim egitim aktorlerini mutsuz ediyor. Rekabetgi, sinav
odakli, mezhepgi, pasifize edici, gerici kiiltiirii dayatan, gergek be-
cerilerle donatmayan, birlikte yasam kiiltiirii kazandirmayan egi-
tim sistemi, sadece okullarda degil; egitim, 6gretim ve kiiltiir faa-
liyeti yiiriiten tiim kurumlarda yayginlasmaktadir. Elbette bu bas-
kic1 anlayisin ve bunun uzantisi olan egitim sisteminin -her ne ka-
dar giidiik de olsa- bir felsefesi vardir ve dolayisiyla bu egitim an-
layisinin da bir pedagojisi vardir. Soziinii ettigimiz bu anlayisin
pedagojisi; biat etmek, mevcut diizene kars1 gikmamak, onu kabul
etmek tizerine kuruludur. Baskic, ezici, kolelestirici bu pedagoji
karsisinda konumlanan, insanin 6zgiir olmadigin1 ama birlikte bir
eyleme faaliyetiyle Ozgiirlesebilecegini ortaya koyan Ezilenlerin
pedagojisi, diinyanin degismesi icin bir firsat sunmaktadar.

Ezilenlerin Pedagojisi, Paulo Freire ve Elza Costa Freire onctilii-
giinde Brezilya'da ortaya ¢ikmus, 6zellikle yetiskin egitimi alaninda
¢ok sayida pratige kaynaklik etmistir. Ezilenlerin pedagojisinin te-
mel aldig1 6zgiirlesme istenci, idrak, kolektif calisma, diyalog ve
praksis kavramlari, gliniimiiz diinyasina ait yaygin anlayislarin de-
gistirilmesi agisindan yeniden ele alinmali ve diistiniilmelidir.

* sehelsehel@gmail.com

** serdaryturkmen@gmail.com
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Bu calismada, genglik alaninda ¢alisma yapan Seriiven Kiil-
tiir'deki calismalara katilan genglerin biling doniisiimii tizerinden
Ezilenlerin Pedagojisi'ne ait bazi1 kavramlari inceleyecegiz, Seriiven
Kiltiir'deki ¢alismalarda bu kavramlarin pratikte nasil tezahtir et-
tigini gosterecegiz. Asil odak noktamiz ise Freire’nin anahtar kav-
rami olan conscientizagao olacak.

“Conscientizagao, sosyal siyasi ve ekonomik celiskileri kavra-
mak ve gergekligin insanlar1 ezen kosullarina kars: harekete geg-
mek i¢in gereken 0grenme siireci anlamina gelir.” (Freire, 2016).
Bu bildiri, idrak siirecinden 6zgiirlestirici eyleme uzanan (ve ayni
zamanda hi¢ bitmeyen) bir siireg olarak conscientizagao kavramini
Seriiven Kiiltiir ¢alismalarina katilan kisilerin biling doniistimii ige-
risinde incelemektedir. Seriiven Kiiltiirdeki c¢alismalara katilan
genclerin biling doniislimiiniin conscientizagao kavrami bagla-
minda incelenmesi, formel olmayan (informel) egitim icerisinde ezi-
lenlerin pedagojisinin imkanlarini tartismamiza vesile olacaktir.

Seriiven Kiiltiir, 2010’dan bugiine devam eden ve genglik ¢alis-
malarina ev sahipligi yapan bir mekandir/alandir. Istanbul, izmir,
Denizli, Adana, Mersin, Hatay sehirlerinde ¢alismalarina devam
eden Seriiven Kiiltiirler, biinyesinde gerceklestirilen kiiltiir-sanat
temelli faaliyetlerlerle, gencligin 6zgiirlestirici kiiltiir ile bulusma
noktasi haline gelmistir. Birlikte miizik atolyesi, yazi atolyesi, tiyatro
calismasi, resim atdlyesi, sinema galismalarimin gergeklestirildigi bu
mekanda/alanda, ayrica soylesiler, film izleme-tartisma ve gesitli
konularda toplantilar gergeklestirilmektedir. Buradaki ¢alismalara
katilan gengler, tartismalar yoluyla elestirel diistince ile tanismakta,
kolektif calisma prensibinin sonucu olarak birbirleriyle olan bagla-
rin1 gliglendirmekte, meclislesme yoluyla toplulugun karar verme
siireglerine katilmakta, otoriteryenligin karsisinda organik bir oto-
rite ile tanismakta ve de 6zdisiplinini olusturmaktadir.

Bu biling doniistimii ayn1 zamanda gengligin 6zgiirlesmeye do-
niik eylemiyle birlesmektedir. Bu eylem kimi zaman sokak protes-
tosunda miizik yapmak, kimi zaman kisa film ¢ekmek, kimi zaman
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atolye cagrilarini yayginlastirmak, kimi zaman mekani agmak ve
etkinliklere hazir hale getirmek, kimi zaman is¢i eylemlerine des-
tek vermektir. Bu eylem ya da Freire’nin dilinden sdylersek praksis
yoluyla conscientizacao dongtisii tamamlanir ancak bitmez, yeni-
den ve yeniden sz eyleme, eylem stze doniisiir. “Conscientiza-
¢ao, her tiir dogrulmaya 6zgii idrak tutumunu derinlestirmekle
esanlamhidir.” (Freire, 2016)

Bu bildiri kapsaminda, Sertiven Kiiltiir'{in faaliyetlerin katilan,
atolyeler diizenleyen ve yiirtitiiciligiinii yapan genglerin biling
dontistimiinii incelemek {izere nitel arastirma yontemlerinden
gozlem ve goriisme veri toplama yontemlerinden yararlanilmistir.
Bu yontemlere dayanarak hazirlanan ¢alismamizin sonuglari, elde
edilen bulgulara gore olusturulmustur. Arastirmamiz sonucunda,
Freire’'nin kavramlarmin uygulandig Seriiven Kiiltiir gibi bir
mekanda/alanda, her ne kadar bu sistem igerisinde yetismis olsalar
dahi, genclerde bir biling doniistimiiniin miimkiin oldugunu gos-
teriyoruz.

Anahtar kelimeler: Consicentizagao (elestirel biling), 6zgiir-
lesme istenci, kolektif calisma, diyalog ve praksis.

CONSCIENTIZACAO OF SERUVEN KULTUR
Summary

Today, the education system in Turkey makes all actors in edu-
cation unhappy, from students to parents, teachers, cleaning staff,
and ministers. The competitive, exam-oriented, sectarian, pacif-
ying, reactionary education system, which imposes a reactionary
culture, fails to equip students with real skills. This system impo-
ses a culture that does not foster a culture of living together, affec-
ting not only schools but all institutions involved in educational,
training, and cultural activities. Of course, this oppressive unders-
tanding and the education system that extends from it has a philo-
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sophy, though it is quite rudimentary. This educational understan-
ding also incorporates a pedagogy based on obedience, accepting
the existing order rather than opposing it. The pedagogy of the
oppressed stands against oppressive, repressive, and enslaving pe-
dagogy. It reveals that while human beings are not free, they can
achieve liberation through collective action. This approach offers a
chance for the world to change.

The Pedagogy of the Oppressed developed in Brazil, pioneered by
Paulo Freire and Elza Costa Freire, has inspired many practices,
particularly in adult education. The ideas of emancipation, cogni-
tion, collective labor, dialogue, and praxis that underlie the peda-
gogy of the oppressed should be reconsidered and rethought to
transform our current understanding of the world.

In this study, we will explore the concepts of the Pedagogy of the
Oppressed by examining how the consciousness of young people
transforms through their participation in Seriiven Kiiltiir, an orga-
nization dedicated to youth work. We will demonstrate how these
concepts are manifested in the work of Sertiven Kiiltiir, with a pri-
mary emphasis on Freire's key concept of conscientizagao.

“Conscientizacao refers to learning to perceive social, political
and economic contradictions, and to take action against the opp-
ressive elements of reality” (Freire, 2016). This paper explores the
concept of conscientizagao as a continuous process that evolves
from cognition to emancipatory action, transforming the conscio-
usness of those participating in Seriiven Kiiltiir activities. Explo-
ring the transformation of young people's consciousness through
the activities of Seriiven Kiiltiir, in the context of the concept of
conscientizacao, allows us to discuss the possibilities of oppressed
pedagogy in informal education.

Seriiven Kiiltiir has been a space hosting youth activities since
2010. Seriiven Kiiltiirler, actively operating in Istanbul, Izmir, De-
nizli, Adana, Mersin, and Hatay, has become a hub for youth en-
gagement with emancipatory culture through its culture and art-
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based activities. In this space, music, writing, theater, painting, and
cinema workshops are conducted together. Additionally, inter-
views, film screenings, discussions, and meetings on various topics
are also held. Young people who engage in work here are introdu-
ced to critical thinking through discussions. They strengthen their
connections with one another by embracing the principle of collec-
tive work. They also participate in the decision-making processes
through assemblies, encounter an organic authority as a counter to
authoritarianism, and develop self-discipline.

This change of consciousness is also accompanied by the actions
of young people striving for liberation. This involves making mu-
sic during street protests, creating short films, promoting works-
hops, preparing spaces for events, and supporting workers' pro-
tests. Through this action, or in Freire's language, through praxis,
the cycle of conscientizagao is completed, but it does not end; again
and again, word becomes action, and action becomes word.
"Conscientizacao is the deepening of the attitude of awareness cha-
racteristic of all emergence." (Freire, 2016)

In this paper, qualitative research methods such as observation
and interviews were utilized to examine the transformation of
consciousness among young people participating in Seriiven Kiil-
tiir's activities and workshops. The results of our study were based
on the findings obtained. Our research demonstrates that a trans-
formation of consciousness in young people is achievable within
spaces like Sertiven Kiiltiir, where Freire's concepts are implemen-
ted, even if they were raised in this system.

Key words: Consicentizagao (critical consciousness), the will to
liberation, collective work, dialogue and praxis.
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Giris

Bu calismada, genglik alaninda ¢alisma yapan Sertiven Kiil-
tiir'deki calismalara katilan genglerin biling doniisiimii tizerinden
Ezilenlerin Pedagojisi'ne ait bazi kavramlar1 inceleyip, Sertiven Kiil-

tiir'deki calismalarda bu kavramlarin pratikte nasil tezahiir etti-
gini gosteriyoruz.

Seriiven Kiiltiir Nedir?

Seriiven Kiiltiir, 2010’dan bugtine; Istanbul, Izmir, Denizli,
Adana, Mersin, Hatay sehirlerinde genglik calismalarina ev sahip-
ligi yapan bir kiiltiir sanat alani olarak kendini “Seriiven Kiiltiir,
kiiltiir-sanat calismalarinda yaratic1 ve kolektif iiretimler yaparak;
gengleri, kadinlari, cocuklari, emekgileri yani toplumun tiim kesim-
lerini 6zgtirliik, esitlik, adalet, halklarmn kardesligi, baris gibi tarihsel
degerlerle bulusturmayzi, giindelik hayatin yiizeysel ve s1g akisi kar-
sisinda gerceklerin agikligini, derinligini ve tarihselligini goriiniir
kilmay1 amaglar. Seriiven Kiiltiir bagimsiz bir kiiltiir-sanat perspek-
tifi ile goniilliiliik esasina dayanir. Seriiven Kiiltiir faaliyeti bu bakis
acistyla, alternatif bir kiiltiir-sanat anlayisi ve {iretimlerini insa et-
mek icin yola ¢ikti, bu yolda ilerleme saglarken cesitli kurslar, atol-
yeler, calisma gruplar1 olusturdu. Sanatin belli bir kesim insan igin
var oldugunu soyleyen akla kars1 herkesin gelip igerisinde yer ala-
bilecegi, sosyallesebilecegi, birbirine degip dokunabilecegi, utkunu
genisletebilecegi, salt tiiketim kiiltiiriine karsin birlikte tiretebilecegi
bir sanat alan1 yaratt1.” seklinde tanimlar (Sertiven Kiiltiir, 2024).

Giiniimiiz Egitim Sistemi

Bugtin Tiirkiye’deki egitim sistemi, 6grencisinden velisine, 6g-
retmenine, temizlik personeline, bakanina uzanan genis bir yelpa-
zedeki tiim egitim aktorlerini mutsuz ediyor. Rekabetci, smav
odakli, mezhepgi, pasifize edici, gerici kiiltiirii dayatan, gergek be-
cerilerle donatmayan, birlikte yasam kiiltiirii kazandirmayan egi-
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tim sistemi, sadece okullarda degil; egitim, 6gretim ve kiiltiir faa-
liyeti ytirtiten tiim kurumlarda yayginlasmaktadir. Elbette bu bas-
kict anlayisin ve bunun uzantisi olan egitim sisteminin -her ne ka-
dar giidiik de olsa- bir felsefesi vardir ve dolayisiyla bu egitim an-
layisinin da bir pedagojisi vardir. Soziinii ettigimiz bu anlayisin
pedagojisi; biat etmek, mevcut diizene kars1 ¢gtkmamak, onu kabul
etmek tizerine kuruludur.

Benlik gelisimi agisindan bakildiginda, ¢ocuklarin gelisim stire-
cinde bilimsel ve 6zgiir bir egitim ortami igerisinde yetismeleriyle
kendi kimliklerini olusturma ve kendilerini tanima firsat1 bulabi-
lirler. Belirli bir dini inang sistemine uygun gelistirilmis 6gretim
programlar: igerisinde ise farkli inan¢ gruplarindan cocuklarin
kendi inang ve degerleri ile catismaya girmelerine ve igsel kimlik
bunalimi yasamalarina neden olabilir. Cocuklar, ailelerinden ba-
gimsiz olarak hak sahibi bireylerdir ve karar siireclerine katilim
haklar1 giivence altindadir. Seffaf, bilgilendirici ve kapsayici or-
tamlar saglamak devletlerin gorevidir. Ancak mevcut egitim siste-
minde ¢ocuklar ve ebeveynler baski altinda hissedebilmekte ve 6z-
glirce se¢cim yapamamaktadirlar. Baskici ortamda se¢meli dersler,
ogrenciler ve velileri tarafindan zorunlu olarak algilanabilmekte-
dir. Yahut bir¢ok okuldaki 6gretmen eksiginden kaynakli olarak
se¢meli derslerin ¢cogu zorunlu olarak verilmektedir.

Tiirkiye’deki egitim sistemi 6teden beri ezberci, bilimsellikten
uzak, smav odakli olmasinin yani sira yasam igin gerekli bilgi ve
becerileri kazandirmaktan da uzaktir. 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda yiiriirliige girmesi igin bir ¢irpida hazirlanan Tiirkiye Yiiz-
yilt Maarif Miifredati, 4+4+4 egitim sistemi ile okul terklerine sebe-
biyet veren 6nceki sistem degisikliklerinin bir uzantisi sayilabilecek
niteliktedir. Yeni miifredat gerici, antibilimsel, laiklik karsit1 olmasi-
nin yani sira 6zgiir ve yaraticl diisiincenin oniine egitim 6gretimin
ilk yillarinda gegmektedir (Tiirk Psikologlar Dernegi, 2024).

Sistem, 1rkgy, cinsiyetci, laiklik karsit1 anlayisini egitimin her ka-
demesine yayarak kiiciik yaslardan itibaren 6grenciler iizerinde



172

baskic1 bir otorite kurarak kendini stirdiirmektedir. Baskic, ezici,
kolelestirici bu pedagoji karsisinda konumlanan, insanin 6zgiir ol-
madigin1 ama birlikte bir eyleme faaliyetiyle 6zgiirlesebilecegini
ortaya koyan ezilenlerin pedagojisi, diinyanin degismesi igin bir
firsat sunmaktadir.

Ezilenlerin Pedagojisi

Ezilenlerin Pedagojisi, Paulo Freire ve Elza Costa Freire onctilii-
giinde Brezilya'da ortaya ¢ikmis, 6zellikle yetiskin egitimi alaninda
¢ok sayida pratige kaynaklik etmistir (Bentley, 1999). Okuma,
yazma bilmeyen yetiskinlerin egitimleri sirasinda ortaya ¢ikan pe-
dagojik ve politik sonuglarin derlenmesiyle olusturulmustur. Biraz
fazla teorik kalmasiyla elestirilmisse de Ezilenlerin Pedagojisi'nde
bahsi gegen kavramlarin uygulama yollarini, yontemlerini bulmak
ve kavramlari tartismaya devam etmek de bizlere diismektedir.

Paulo Freire, toplumsal doniisiim, toplumsal adalet ve toplum-
sal farkliliklarla ilgili sorunlarla ilgilenen ve 6zel bir pedagoji an-
layis1 olan, elestirel pedagoji alaninda 6nemli biridir (Mayo, 2011).
Yazilarinda ¢ogunlukla toplumsal doniisiimiin olasiliklar: ve baski
bicimleriyle ilgili tartigmalar yiiriiten Freire’ye gore egitimin poli-
tik yaniyla ilgilenmek elzemdir. Bu nedenle yazilari geleneksel egi-
tim yontemlerinin elestirisinden yola ¢itkmaktadir (Mayo, 2011).

Kavramlar

Freire, Ezilenlerin Pedagojisi kitabinda bir¢ok kavram kullanmis-
tir. Ancak biz tiim kavramlari ele almak yerine bizim igin 6nemli
oldugunu diistindtigiimiiz baz1 kavramlara odaklaniyoruz. Asag-
daki tablolarda bu odaklandigimiz ve dnemsedigimiz kavramlar
yaziyor. Tablolarin {ist kisminda kavramin kendisi yer aliyor, ya-
nindaki stitunda sozliik anlamlar1 yaziyor. Tablolardaki alttaki sa-
tirlar ise kavramla ilgili kitaptan yapilan alintilar1 igeriyor.
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ozgiirlesme ozgilirlesme durumu.

- Ne bir armagandir ne kendi kazanacaginiz bir seydir, karsilikli
bir siirectir.

- Ezilenler 6zgiirlesme miicadelesine girebilmek icin ezilme ger-
¢ekligini, ¢ikist olmayan kapali bir diinya olarak degil, doniis-
tiirebilecekleri kisitlayici bir durum olarak idrak etmelidirler.
Bu idrak, 6zgiirlesme icin gereklidir, fakat yeterli kosul -degil-
dir; bu idrakin 6zgiirlestirici eylem igin yonlendirici giic haline
gelmesi gerekir. Ayni sekilde ezilenlerin, ezenlerle diyalektik
bir iligki icinde, ezenlerin antitezi olarak var olduklarini; onlar
olmadan ezenlerin de var olmayacagini fark etmeleri kendi ba-
sina Ozgiirlesme demek degildir. Ezilenler, tutsagi olduklar
geligkiyi; ancak, bu idrak onlar1 kendilerini 6zgtir kilma miica-
delesine kattig1 zaman asabilirler. Ozgﬁrle@tiricj egitim calis-
masi idrak edimlerinden olusur, bilgi aktarimindan degil.

kolektif - (sifat) Bircok kimseyi veya nesneyi icine alan,
bir¢ok kisi ve nesnenin bir araya gelmesi so-
nucu olan.

- (zarf) ortaklasa.

- Insanin ontolojik yetisi, kendi diinyas1 iizerinde eylemde bu-
lunan ve bu diinyay1 doniistiiren bir 6zne olmak ve bunu ya-
parken bireysel ve kolektif olarak daha tam ve daha zengin bir
hayata giden yepyeni olanaklara dogru hareket etmektir.
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diyalog | Karsilikli konusma
(mecaz) Anlasma, uyum saglama veya bu yolda ca-
lisma

- Freire'nin savi (ki artik ¢ok genis bir deneyim birikimiyle des-
teklenmektedir) ne kadar ‘cahil” veya “sessizlik kiiltiirii'ne go-
miilii olursa olsun, her insanin 6tekilerle diyalog icinde ytizle-
serek diinyasina elestirel bakma yeteneginde oldugudur.

- Diyalog iligkileri -idrak eden aktorlerin igbirligi icinde ayni
nesneyi idrak etmesinin olmazsa olmaz kosulu- baska tiirlii
imkansizdir.

- Diyalog araciligiyla, 6grencilerin 6gretmeni ve 6gretmenin 6g-
rencileri ortadan kalkar ve yeni bir terim dogar: Ogrenci 6gret-
men ve ogretmen-0grenciler.

- Insanlarin kendi sézlerini sdylemesiyle ve diinyay ad-landir-
mastyla diinya doniisiime ugruyorsa, diyalog, insanlarin insan
olarak tagidiklari anlamin hakkini verme tarzi olarak kendini
dayatir. Bir bakimdan diyalog varolussal bir gerekliliktir.

- Diyalog, insanlar arasindaki yiizlesmedir...

- Diyalogculuk: Ozgiirliigiin praksisi olarak egitimin zi.

praksis | Uygulama, aksiyon, pratigin 6nemi gibi anlamlara
gelmekte olan felsefi ifade (Wikipedia, 2023).

- Baskinin esaretinden kurtulmak icin onun iginden ayaga kalk-
mak ve ona kargs1 ¢itkmak gerekir. Bu ancak praksis yoluyla ya-
pilabilir: Doniistiirmek amaciyla diinya tizerinde diistinmek ve
eylemde bulunmak.

- Hiimanist ve 6zgiirliikcii bir pedagoji olmas1 bakimindan, ezi-
lenlerin pedagojisinin agikca secilen iki ayr1 agamasi vardir: Bi-
rinci asamada ezilenler, i¢inde ezildikleri diinyay: desifre eder-
ler ve praksis araciligiyla, bu diinyanin dontistiiriilmesine ken-
dilerini adarlar.
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Seriiven Kiiltiir atolyelerinde, calismalarinda ve tiretimlerinde
temel alinan, fikir-eylem birligini temsil eden praksis kavrami bu
calisma kapsaminda énemli bir yer tegkil ediyor. Freire'nin Ezilen-
lerin Pedagoji’sinde siklikla kullandig1 bu kavram, Marksist bir kav-
ramdir. Praksis, Petrovic tarafindan ozellikle toplumsal yasamin
pratikligi baglaminda ele alinmasi gereken 6nemli bir kavram ola-
rak tanimlaniyor: “Toplumsal yasam 6ziinde pratiktir; teoriyi gi-
zemcilige stiriikleyen tiim gizemlerin ¢6ziimii insan praksisinde
ve bu praksisin kavranmasinda yatar” (Petrovic, 1993). Lefebvre
de benzer bir agidan Praksis’i su sekilde konumlandirtyor: “Top-
lumsal yasam, toplum ve bireyin 6ziinde, toplumsal pratiktir:
praksis. Uretim, insanu iiretir. Sézde diinya tarihi ya da diinyanin
tarihi insanin kendisi tarafindan {iretiminin tarihidir: Insan hem
insanin diinyasin1 hem de 6teki insani (yabancilasmis) baska in-
san1 ve kendini (kendinin bilincini) tiretir (Lefebvre, 2010).

idrak Anlayis, kavrayis

- Zihinsel diizeyde farkina varma edimi ya da yetisi. Salt
duyu-lara iligkin olan "algilama" ve zaten farkinda olunan bir
seyin anla-mini belirleme, goriis olusturma ifade eden "kav-
rama"dan farkli ola-rak kullanilmistir. (ing. Cognition, Alm.
Erkenntnis)

- Ezilenler, tutsag1 olduklari geliskiyi; ancak, bu idrak onlar1 ken-
dilerini 6zgiir kilma miicadelesine kattig1 zaman asabilirler.

- Ezilenler 6zgiirlesme miicadelesine girebilmek icin ezilme ger-
cekligini, ¢ikis1 olmayan kapali bir diinya olarak degil, doniis-
tiirebilecekleri kisitlayic1 bir durum olarak idrak etmelidirler.
Bu idrak, 6zgiirlesme icin gerekli-dir, fakat yeterli kosul -de-
gildir; bu idrakin 6zgiirlestirici eylem i¢in yonlendirici gii¢ ha-
line gelmesi gerekir. Ayn sekilde ezilenlerin, ezenlerle diya-
lektik bir iliski icinde, ezenlerin antitezi olarak var olduklarini;
onlar olmadan ezenlerin de var olmayacagin fark et-meleri




176

kendi basina 6zgiirlesme demek degildir. Ezilenler, tutsagi ol-
duklar geliskiyi; ancak, bu idrak onlar1 kendilerini 6zgiir
kilma miicadelesine kattig1 zaman asabilirler.

conscientizacao | Elestirel biling, biling doniistimii.

- Conscientizagao, her tiir dogrulmaya 6zgii idrak tutumunu
de-rinlestirmekle esanlamlidir.

- Conscientizagao, insanlar1 'yikici fariatizm'e yoneltmez. Ter-
sine, insanlarin sorumlu 6zneler olarak tarihi siirece girmele-
rini miimkiin kilmak suretiyle, onlar1 kendine giiven arayisina
sokar ve boylece de fanatizmi onler.

- Ezilenlerin, kendi 6zgiirlesmeleri i¢in miicadele etmeleri ge-
rektigine ikna olmalari, devrimci 6nderli-gin bir armagani de-
gildir, onlarin kendi conscientizagao'larinin so-nucudur.

Ezilenlerin Pedagojisi kitabim 6zgiin dili olan Portekizce’den Ingi-
lizce'ye geviren kisi conscientizagao terimi igin “sosyal siyasi ve eko-
nomik celiskileri kavramak ve gercekligin insanlar1 ezen kosulla-
rina kars1 harekete gegmek icin gereken 6grenme siireci” seklinde
bir dipnot diismiistiir.

Son tahlilde, Ezilenlerin Pedagojisi'nin temel aldig1 conscientiza-
cao, ozgiirlesme istenci, idrak, kolektif calisma, diyalog ve praksis
kavramlarini, giiniimiiz diinyasina ait yaygin anlayislarin degisti-
rilmesi agisindan yeniden ele almali ve {izerine kapsamli bir se-
kilde diistinmeliyiz.

Pedagoji Okul ile Sinirli Degildir

Pedagoji, okul ile simirli bir alanda degerlendirilse de aslinda
yasamin hemen tiim alanlarinda izlerini bize gosteriyor. Ezilenle-
rin pedagojisini de okul alanina, 6zellikle de igeriginden arindirilip
sadece bi¢cimine indirgenerek “alternatif okul” bashigina hapsedil-
mesine karsi, yasamin cesitli alanlarindaki pedagojik iliskinin,
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ozellikle de bugiin i¢inde bulundugumuz tahakkiim iligskilerinden
yarinin 0zgiir toplumuna uzanan direnis ¢izgisindeki pedagojinin
varlig1 ve pratigi tizerine daha ¢ok konusmak, yazmak elzemdir.
Insanin bitmemis karakteri ve gercekligin doniisme dzelligi, egiti-
min stirekli bir faaliyet olmasini zorunlu kilar (Freire, 2016).

Jale Karabekir’in ezilenlerin tiyatrosu pratigi ve bundan hare-
ketle hazirladigy Tiirkiye'de Ezilenlerin Tiyatrosu Feminist Bir Meto-
dolojiye Dogru kitab1 (Karabekir, 2015), Ebru Gokdag'in Hindis-
tan’da ezilenlerin tiyatrosunu kdy koy dolastiran Jana Sanskriti'yi
konu alarak hazirladig1 Koylii Tiyatrosu Gelenegi ve Forum Tiyatro
Bir Model Olarak Jana Sanskriti kitabr (Gokdag, 2015), Nuray Tiirk-
men’in Tekel Direnisi'nin icinden cikardigi Eylemden Ogrenmek
(Tiirkmen, 2012) gibi 6rnekler pedagojinin salt egitim alanina si-
kismamas: gerektigini anlatir. Bu ¢alisma da halihazirda direnis
icerisinde yer alan, Ezilenlerin Pedagojisi uygulamalarina isik tutma
cabasina bir tugla ile dahil olmaktir.

Seriiven Kiiltiir'iin Pedagojisi

Freire conscientizacao’yu “sosyal siyasi ve ekonomik celigkileri
kavramak ve gercekligin insanlar1 ezen kosullarina karsi harekete
gecmek icin gereken Ogrenme siireci” olarak tanimliyor (Freire,
2016). Bu gcalisma, bu tanima dayanarak idrak agsamasidan 6zgiir-
lestirici eyleme uzanan (ve ayn1 zamanda hi¢ bitmeyen) bir siireg
olarak conscientizacao kavramini Seriiven Kiiltiir calismalarina ka-
tilan kisilerin biling dontisiim{i igerisinde incelemektedir.
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Seriiven Kiiltiir'lerdeki faaliyetlere (Gorsel 1 ve 2) katilan geng-
ler rekabet karsisinda kolektif tiretime odaklanan, yukaridan asa-
glya konumlanan bir yonetim anlayisina karsi karar alma meka-
nizmasinin 6znesi olma iradesi ile meclisleserek, belirli bir ziim-
reye hitap eden sanat anlayisina kars1 goniilliiliik esasina dayali
atOlyelerle farkli toplumsal siiftan kisilerle bir araya gelerek, er-
kek egemen kiiltiir sanat anlayisina dayali tiretimlere karsinda ko-
numlanip cinsiyet esitligini temel alan calismalar yaparak, egit-
menlerle 6grenme yoldashigi icerisinde atolyelerini yiirtitmektedir.
Formal egitimdeki gibi herhangi baski ve korku iklimin yerine ki-
sinin 0z, igsel disiplininin beslendigi ve giiclendigi bir atmosferi
olusturmanin ve bunu siirdiirmenin pesindedir. Atdlyelere, faali-
yetlere devam zorunlulugunu, 6znelesmeyi dogrudan etkileyece-
ginin idrakini katilimcilarda olusturmanin arzusundadir. Tiim is-
lerin dogal bir is boliimii igerisinde yapilmasi birlikte yasam kiil-
tiirtine, islerin boliisiimlii ve doniistimlii yapilmasma katk: sun-
maktadir. Sorunlarin acik iletisim ve diyalog ile ¢6zme egilimi ba-
rig kiiltiirtinii desteklemekte ve genclere giivenli bir ortamda ol-
duklarini hissettirmektedir.

Calismanin Amaci ve Odag:

Bu calismanin amaci, Ezilenlerin Pedagojisi'nde conscientizagao ile
kavramlagtirilan biling dontisiimiiniin giintimiiz genglik kiiltiir
hareketlerindeki karsiligini gostermektir. “Conscientizagao; sos-
yal, siyasi ve ekonomik celigkileri kavramak ve gergekligin insan-
lar1 ezen kosullarina kars: harekete gecmek igin gereken 6grenme
siireci anlamina gelir.” (Freire, 2016). Bu bildiri, idrak siirecinden
ozgiirlestirici eyleme uzanan (ve ayni zamanda hi¢ bitmeyen) bir
stire¢ olarak conscientizacao kavramini Seriiven Kiiltiir ¢alismala-
rina katilan kisilerin biling dontistimii icerisinde incelemektedir.
Sertiven Kiiltiir'deki ¢alismalara katilan genglerin biling dontisii-
miiniin conscientizagao kavrami baglaminda incelenmesi, formel
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olmayan (informel) egitim igerisinde Ezilenlerin Pedagojisi'nin
imkanlarini tartismamiza vesile olacaktir.

Bu calismada, genglik alaninda {iretim yapan Sertiven Kiiltiir'i
ve buralardaki ¢alismalara katilan kisilerin biling doniisiimii lize-
rinden Ezilenlerin Pedagojisi'ne ait bazi kavramlar1 inceleyecegiz.
Sertiven Kiiltiir'lerdeki ¢alismalarda bu kavramlarin pratikte nasil
tezahiir ettigini gosterecegiz. Asil odak noktamiz ise Freire'nin
anahtar kavrami olan conscientizagao kavramidir.

Calismanin Yontemi

Bu bildiri kapsaminda, Sertiven Kiiltiir'iin faaliyetlerine kati-
lan, atdlyeler diizenleyen ve yiiriitiiciiliigiinti yapan genclerin bi-
lin¢ doniistimiinii incelemek iizere nitel arastirma yontemlerinden
olan gozlem ve yar1 yapilandirilmg goriisme veri toplama tekniklerin-
den yararlanilmistir. Farkli sehirlerdeki goriismecilerle ¢evrim ici
gortismeler yapilmis, katilimcr onay1 dogrultusunda kayit altina
alimustir. Bu teknikler 1s1§inda hazirlanan ¢alismamizin sonug-
lar, elde edilen bulgulara gore olusturulmustur. Katiimcilarla ya-
pilan goriismeler 151g1nda, katilimcilarin Seriiven Kiiltiir'le temas
kurduklar ilk andan bugiine degin nasil bir biling doniistimii ya-
sadiklarimi ortaya konmaktadir. Yart yapilandirilms goriisme for-
munda, yonlendirme icermeyen ifadeler tercih edildigi gibi agik
uglu soru bigimi ile genelden 6zele dogru bir metod izlenmistir.
Atolyelere dogrudan katilarak gozlem yontemi de kullamilmis ve
gozlemden elde edilen ¢ikarimlar bildiride yer almistir.

Bulgular

Katiimailarin verdikleri cevaplar ve atolye gozlemleri 1s181inda
ti¢ ana bulguyla beraber bir de gozleme dayali bulgu ortaya ¢ik-
mustir. Bulgular su sekildedir: Oznellik, cok yonliiliik, fikir eylem
birligi ve arkadas etkisi.
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Oznellik: Her bir katilimcinin kendine has degisimleri oldu-
gunu bilmek ve anlamak, insan dogasinin biricikligini goz ardi et-
meden, kisileri 6ne ¢ikardiklar1 ve biiytittiikleri degerlerle kabul
etmek calismamizin 6n kabullerinden olmustur. Her bir katilimci-
nin kendi 6znel degisimi ve hiz1 digerlerinden farklidir. Asagida
anonim olarak yazilan cevaplardan da anlasilacag: gibi kimi kati-
Iimcilar degisimini farkindalik diizeyinde ifade ederken kimi de
inisiyatif alabilecek bir 6zne olarak gormektedir. Uretim yaptig
alanda kendini giivende hissetmenin 6nemini de katilimcilar vur-
gulamustir.

(Asagida maddeler halinde yazilmis ctimleler, dogrudan kati-
Iimar yarutlarindan alintilanmastir.)

e “Seriiven bizim baska bir kiiltiir sanat insa edecegimiz ve et-
tigimiz alan. Bu alanda ¢emberin icinde 6zneyiz ve inisiyatif
aliriz.”

e “Seriiven’den once iiretici degil, tiiketici konumundaydim;
buradaki atolyelere katildik¢a ben de iiretim yapabilecegimi
fark ettim.”

e “Giivenli alanin saglanmasi benim igin yeniydi.”
e “Ufkumu acti, derinlesmemi sagladi.”

e “Hicbir zaman 6greten kutsaldir fikrine sahip olmamigtim.
Ama hicbir zaman 6greten-6grenenin bu kadar yakinlasip
bu kadar nitelikli bir is yapabilecegini diisiinmemistim.”

e “Seriiven Kiiltiir'de 6zellikle miizik calismalarina katildikg¢a
kiigiikliikten beri gelen 6zgiivensizlik halini bir kenara itip
ben bu alanin 6znesiyim’i hissettim.

Cok yonliiliik: Calismamizda elestirel bilincin bir harman ol-
dugu, farkl bilesenlerden olustugu vurgusu ile bu bilesenlerden
bazisinin ciliz kalmasina ragmen bazisinin da giiglii bir sekilde 6ne
ciktig1 gortilmektedir. Sertiven Kiiltiir'lerle daha erken yaslarda,
lise yillarinda tanisan genglerin 6zgtivenli kararlar almaya yatkin
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ve istekli olduklar: ortaya ¢ikmistir. Demokratik yasam kiiltiirii-
niin 6gelerini daha igsel bir sekilde hayatinda tutmaya 6zen gos-
termeye calismaktadir.

(Asagida maddeler halinde yazilmis ctimleler, dogrudan kati-
limcar yarutlarindan alintilanmuastir.)

e “Kolektif bir iiretim/diistince alisgkanligl, elestirel bir biling-
sel gelisimin miimkiin oldugu, uzmanlasmadan 6znelesme-
nin miimkiin oldugu, anti-kapitalist bir diistince anlayisi,
bolca arkadas”

e “Bir ufka sahip olma, mantikli olma, 6zgiiven, 6zdisiplin”

e “Kolektif calismanin giicii gordiim ve hayatimi bir kolektifin
icerisinde tarifledim. Onceden yapmayi hayal edemeyece-
gim seyleri simdi kolayca yapabiliyorum.”

e “Dayanisma, okuma, saglikli iletisim, miicadele ruhu, elesti-
rel diistinme”

e “Elestiri, 6z elestiriye onceden ytlizeysel bakardim. Serii-
ven'le birlikte bunlarin ne kadar 6nemli oldugunu anladim.
Belki basit goriiniiyor ama benim i¢in 6nemli bir katki.”

e “Calismalar emek ve yoldaslik eksenli ilerliyor. Bu ¢ok kiy-
metli.”

Fikir-eylem birligi: Tiim katilmailarin Seriiven Kiiltiir'deki
uygulama alanlarinin genisliginden ve her fikrin nasil eyleme do-
niistiiriilecegi yaklasimindan oldukga etkilendigi ve kendi yasan-
tisinda da bunu uygulamaya basladig: goriilmektedir. Formal egi-
timin pratikten uzak anlayisinin karsisinda Seriiven Kiiltiir'lerde
her fikrin hizlica eylemle birlesmesi bir¢ok atdlye katilimcist igin
oldukga yeni bir olgu.

(Asagida maddeler halinde yazilmis ctimleler, dogrudan kati-
Iimcar yarutlarindan alintilanmuasgtir.)
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e “Diisiincelerin eylemlerle daha degerli olabilecegini 6gren-
dim. Onceden diisiincelerim

sadece kafamin icinde kalirdi, fakat Sertiven Kiiltiir'de bunlari
pratige doktiigiim zaman diistincelerimi farkli insanlar gormiis
oldu ve boylece diisiincelerimi daha verimli bir hale getirdigimi
fark ettim.”

e “Seriiven Kiiltiir'de sadece diisiinmekle kalmay1p diistince-
lerimi eyleme dokmenin gerekliligini 6grendim. Buradaki
kolektif calisma ortaminda bir fikrin pesinden gitmenin ve
somut bir iiretim ortaya koymanin ne kadar énemli oldu-
gunu gordim.”

e “Ikisinin kafa kafaya gitmesi gerektigini diisiiniiyorum. Sa-
dece nitelikli bir diisiince oldugunda entelektiiel niteliksiz
bir diistince de ise geveze oluruz. Sadece eylem oldugunda
etkinlik¢i oluruz, bir ufku olmayan seyler yapmus oluruz.”

e “Kapitalizm disinda bir kiiltiir ve sanat anlayisina sahip bi-
reylerin bir araya gelmesi, hem sayimizin aslinda ne kadar
fazla oldugunu hem de bir araya gelirsek neleri degistirebile-
cegimizi bize gosterdi. Dolayisiyla diisiince ve eylem birlikte-
ligi nicel ve nitel anlamda aslinda ne kadar ¢ok giiclii oldugu-
muzu ve neleri degistirebilecek potansiyelimizin oldugunu
bana gosterdi. Bu da bende giiclii bir moral saglad1.”

Arkadas etkisi: Uzun yillar iilkenin baskici egitim formasyo-
nunu alan genglerin giiglii arkadashk baglar1 kurarak sistemin
icinde kalmaya galistiklar1 goriilmektedir. Bu arkadashk iligkileri-
nin zaman zaman 6znelesmenin 6niine ge¢gmesi miimkiindtir. Ben-
zer bir durumu Sertiven Kiiltiir'lerde atolyelere katilan genclerde
de gozlemliyoruz. Atdlyelere katilimin ve 6znelesme siirecinin ar-
kadashigin etkisiyle zaman zaman kesintiye ugramasi, yavasla-
mas1 onemli bir bulgu olarak karsimiza ¢itkmistir. Bu durumu do-
gal karsilamakla birlikte arkadashk iligkileri rasyonel ve tarafsiz
diisinmeyi etkilemektedir. Genglerin; hiyerarsik olmayan, dogal
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otorite karsisinda tamamen kendi iradesi ile atolyelere diizenli ka-
tilimin1 organize etmekte zorlandigini séylemek miimkiin.

Sonuclar

Arastirmamizda, Freire'nin kavramlarinin uygulandig: Serii-
ven Kiiltiir gibi bir mekanda/alanda, her ne kadar bu sistem igeri-
sinde yetismis olsalar dahi, genclerde bir biling doniisiimiiniin
miimkiin oldugunu goriiyoruz. 2010’dan beri faaliyet gosteren Se-
riiven Kiiltiir'lerde faaliyetlere katilmis ve halihazirda hala katil-
makta olan genclerin tamami buralardaki faaliyetler araciligiyla
kendini eskiye nazaran daha fazla elestirel bilince sahip bir birey
olarak goriiyor.

Calismalara dahil olan gengler, bireysellikten uzaklasarak ko-
lektif {iretimin giiciinii ve heyecanim yasama, sorumluluk alarak
cesaretlenme, edilgenlikten kurtulup etken olma, toplumun farkh
kesimlerini tanima, adil bir yasam arzusu duyma, yeni yaratimlar
icin pratik bir alan olusturma, sorgulama becerilerinin gelismesi,
uiniversite hocalarmin verdigi korkudan uzak, basar1 kaygis1 duy-
madan, rahat ve nege icerisinde {iretim yapabilme, toplumsal cin-
siyet kaliplarini fark etme ve bunun karsisinda konumlanma,
farkli bakis acilariyla bulusma, birbirine deger veren bir toplulukla
hareket etme, emegin degerini kavrama, politik bilin¢ kazanma
gibi konularda biling doniistimii yasadiklarimi aktarmislardir.

Tipki Freire’nin de belirttigi 6zgilirlesme ne bir armagandir ne
kendi kazanacaginiz bir seydir, karsilikli bir stirectir (Freire, 2016).
Calismalara katilarak kendini gerceklestiren herkes, kendini 6z-
glrlestirirken birlikte calisma yurittigii kisilerin, Sertiven Kiil-
tiir'lerin ve de diinyanin daha 6zgiir olmasini saglamaktadir.

Kolektif ¢alisma prensibiyle hareket eden Seriiven Kiiltiir'iin
sistemin “yaris at1” yetistirme anlayisina karst durusunun sonucu
olarak atolye katilmcilarinin ve yiiriitiiciilerinin birbirleriyle olan
baglarini giiglendirmistir. Gengler sadece emek vererek, planl bir
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calismanin yiiriitiiciisii olabilecegi gercekligini gormiislerdir. Se-
ritven Kiiltiir'tin isleyisine dair kararlarin kendi kurduklar: meclis
yolu ile alindiginin tecriibe edilmesi, genglerin ortak karar verme
stirecinin bir 6znesi olmasini saglamustir. Bu yolla otoriteryenligin
karsisinda organik bir otorite ile tanismis ve 6z disiplinini olus-
turma yoluna girmistir. Kendisine ne yapmas: gerektigini soyle-
yen birinin/birilerinin giidiimiinde olmaktan ¢ikmus, bizzat ken-
disi ne yapmasi/ne yapilmas: gerektigini diisiinerek eylemlerini
olusturmaya baslamistir. Farkli simiftan, etnisiteden, farkli cinsel
yonelimleri olan kisilerle ortaklasarak bugiiniin siddet ortamu ige-
risinde baris icerisinde ve kesisimsel ¢calismalar yapmanin énemini
kavramustir.

Goriismelerimiz, egitim sisteminin baskici ortamini elestirip
bunun yerine yeni bir yasam kurma iddiasiyla pratikler yapan 6z-
giirliik alanlarini var etmenin, sistemin degistirilemez ve kapal1 bir
sistem oldugu diisiincelerini bosa diisiirdiiglinii gostermektedirr.
Seriiven Kiiltiir'ler gibi alanlar/mekanlar sistemin pedagojisinin
desifre edip elestirerek yerine kendi pratikleriyle, {iretimleriyle
yeni bir pedagoji ortaya koymaktadir. Demokratik degerlerle olus-
turulan ve bu ilkelerle isletilen her yapmin antidemokratik, ay-
rimci, Otekilestirici, yarisa dayali, gercek yasamin bilgi ve becerile-
rini kendine esas almayan mevcut egitim sistemine gedikler agma-
simin yani sira kendi esitlik anlayisini da ortaya koymaktadir.

Tesekkiir

Bu bildirinin ortaya ¢ikmasina katki sunan Emre, Fadime, He-
lin, Biisra, Seda, Volkan, Biisran, Giiney, Silan, Irem, Meryem ve
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Egitimde Yaraticit Drama Yontemi ve
Playback Tiyatrosunun Birlikte
Kullaniminin Elestirel Pedagoji ile
Mliskisi

Biisra YALCINKAYA*

Oz

Yaratic1 drama, egitimin tiim alanlarinda kullarilabilir bir 6g-
retim yontemidir. Giintimiizde de yaratict drama yonteminin egi-
timde kullanim1 yayginlasmaktadir. Yaratict dramanin kullanim
alanlarindan biri tiyatrodur. Tiyatro dgelerinden olan dogaclama
ise, yaratict dramada kullanilan, oldukca 6nemli uygulama asama-
larindan biridir. “Yaygin kullanimiyla bir metne bagli olmadan, ig-
ten geldigi gibi ve aniden gelisen durum olarak tanimlanan dogag-
lama, yaratic1 dramada, bireysel ve grup yaraticiiginin en gok or-
taya ciktig1 calismalardir. Bu ¢alismalar, daha az kesin olarak be-
lirlenmis bir siireci kapsar, ¢iinkii yazarak ya da kaydederek degil
zihinde canlandirilarak yasanir. Onceden ayrintilar saptanmadigt
icin de 6zgtin bir siireg olarak gergeklesir; diger bir deyisle dogac-
lamanin ana kaynagi bireyin yasantisidir. Bu nedenle katilimcila-
rin kendilerini rahatca ortaya koyabildikleri ve bireysel olarak ke-
yif aldiklar1 bir asamadir” (Ustijndag, 1998, s. 32). Yaratici dra-
mada dogaglama asamasinda, kisi kesfeder, gelisir, bulus yapar ve
ogrenir. Bu asama ayni zamanda yaratict diisiinmeyi olanakl kil-
dig1 gibi kisilerin rahatlikla kendilerini ifade etmelerini de saglar.
Gegmiste, bir tiyatro formu ve yaratict drama sahneleme bigimi
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olan dogaclama yonteminin elestirel pedagoji igin de kullanuldi-
g1 gorebiliriz. “Elestirel Pedagojinin dogusunda 6nemli isimler-
den biri olan Shirley Steinberg, kendi 6gretiminde dogaglamaya
yer vermistir. “Shirley Steinberg, kendi 6gretimini diyalog ve do-
gaclama tiyatro ile tanimlamakla birlikte bir lise drama 6gretmeni
olarak o, geleneksel, senaryo tabanli performanstan 6grencileriyle
kolektif bir ortam iginde ¢alismistir. Keith Johnston'un Tiyatro
Sporu kavramindan, Augusto Boal'in Ezilenlerin Tiyatro’sundan
ve Freire’nin pedagojisinden esinlenen o ve 6grencileri, sosyal ola-
rak bilingli, 6zyasama dayali tiyatrosal “estiyaptilar”i (happe-
nings) gelistirmislerdir. Kanadal1 tiyatrosal kolektif diisiincesine
gevsek bicimde dayanan o, 6grencilerine, dinleyicileri katihima da-
vet eden giindelik performanslar icinde arastirmayz, kisisel anlati
ve sanatlar1 birlestirme imkan veren “seckiler” gelistirmistir. Ste-
inberg’in ilk performansi/estiyaptis1 olan An Anthology of Girls,
Alberta, Lethbridge’deki “Uluslararas: Kizlar, Kadinlar ve Ustiin
Zekalilar (Giftedness) Konferansi’'nda, 1986’daydi. Performansin
(sanatin) sadece izleyicilerin degil, fakat sanatgilarin {izerindeki et-
kinin keskin bicimde farkinda olan o, dramatik seckiyi, sosyal bi-
ling ve degisimi saglamaya doniik bir ¢aba olarak okullarda ve top-
luluk gruplarinda kullanmaigtir. Son calismalars, elestirel pedagoji-
nin kiiltiirel ¢alismalarla, (Steinberg, 2004; Macedo ve Steinberg,
2007) hem formal hem de informal egitsel gevrelerde birlestirilme-
sine odaklanmaktadir. Glintimtiizde elestirel pedagoji akimini yeni
bir varolus asamasina sokan son derece yaratict ve yenilikci bir
mekan tesis etmek igin, calistigi McGill Universitesi'ndeki The
Paulo and Nita Freire International Project for Critial Peda-
gogy nin miidiridir” (Kincheloe, 2018).

Ulkemizde ve diinyada yaratici drama ve drama galismalari ile
dogaglamanin egitimde kullanildigina dair bir¢ok uygulamaya
rastlayabiliriz. Tiirkiye’de ornekleri bulunmasada, diinyada, mo-
dern dogaglama tiyatro formlarindan biri olan ve kisilerin gergek
anlatilarin1 kaynak alan playback tiyatrosu ise enstitiilerde, egitim
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sisteminde yerini aldig1 gibi sosyal becerilerin gelisiminde de kul-
lanilmaktadir. “Hannah FOX ve Abigail LEEDER gibi oyuncular-
egitimciler empati kurmak ve karmasik konularda diyalog {iret-
mek igin otobiyografik tiyatro ve Augusto BOAL'1n ezilenlerin ti-
yatrosu gibi iyi bilinen diger uygulamal tiyatro cesitleri ile birlikte
Playback Tiyatrosu'nu tiniversite siniflarinda basariyla kullanmis-
lardir (Fox & Leeder, 2018). Jonathan FOX ise Playback tiyat-
rosu’nu, geleneksel tiyatro kategorilerini, psikolojiyi ve egitimi ige-
ren bir metod olarak ifade etmistir. Playback tiyatrosunun, dii-
riistce konusur herkesi, esit sekilde derinlemesine dinlersek iyilik
getirecegi fikrinden koken aldigini belirtmistir. Uygulama agisin-
dan Playback tiyatrosu, uygulamali tiyatro ve dogal afetler sonrasi
teropatik yardim, gogmenler gibi toplumsal konulari igeren genis
bir alanda kullanilmaktadir (Smigelsky & Neimeyer, 2008)” (Ro-
sin, vd. 2021, s. 11-12). Genel anlamda dogaclamaya dayal bir ti-
yatro formu olan, seyircilerin anlatilari ile sekillenen bu nedenle
yasami oldugu gibi yansitan Playback tiyatrosu sahneleme bigim-
leriile, kisilerin yasantilariyla ilintili olan yaratic1 drama teknikleri,
paralellik gostermektedir. Yaratict dramada yer alan heykel, fotog-
raf karesi, donuk imge vb. teknikler, Playback tiyatrosu'nun sah-
neleme bigimleriyle benzer. Yaratict drama, her yastan her insana
hitap ettigi gibi Playback tiyatrosu da, gercek anlarin ve hikayele-
rin canlandirildig: bir tiyatro formu olmasindan otiirii genis kitle-
leri kapsayabilmektedir. Bununla birlikte egitimde Playback tiyat-
rosu ve Yaratic1 Drama'nin birlikte kullanimi, bagkaca uygulama-
lar1 olanakl kilabilir.

“Elestirel pedagoji, bizi daha 6nce hi¢ kimsenin gitmedigi yer-
lere gotiiren egitsel bir maceracilik yolunu izleyen hirsl bir varlik-
tir” (Kincheloe, 2018). Egitimde yaratici drama yontemi ile play-
back tiyatrosu sahneleme bicimlerinin birlikte kullanimu farkl: uy-
gulamalardan biri olabilecegi gibi, bu birliktelik, siiregelen ve da-
yatilan egitim yontemlerine kars1 bambagka fikirler sunan; tipki
playback tiyatrosu ve yaratict drama gibi, kisilerin yasantilarini,
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duygularin, birbirleri ile iletisimlerini 6nemseyen Elestirel Peda-
goji'ye de dogrudan hizmet edecektir. Bu sayede egitim katilimci-
lar1, birbirlerinin varligini yadsimadan, sira dis1 bakis agilarina ula-
sabilecekler, devamli iiretebilen yaratici bir diisiince sistemi edine-
ceklerdir.

Literatiir tarama yontemi ile olusturulan bu bildirinin amaci,
egitimde yaratict drama metodu ile modern dogaglama tiyatro
formlarindan biri olan Playback Tiyatrosu'nun birlikte kullanimi-
nin, elestirel pedagojinin hedeflerine ulasimini olanakl kilacagini
savunmaktir.

Anahtar Kelimeler: Yaratict Drama, Dogaglama, Playback tiyat-
rosu, Elestirel Pedagoji

Creative Drama and Playback Theatre in Education:
A Path to Critical Pedagogy

Abstract

Creative drama is a teaching method that can be applied in all
areas of education. Today, the use of creative drama in education
is becoming increasingly widespread. One of the areas where cre-
ative drama is utilized is theater. Improvisation, a fundamental
element of theater, is also a crucial phase in creative drama. “Imp-
rovisation, commonly defined as an unplanned, spontaneous
expression that occurs naturally, is one of the activities in creative
drama where individual and group creativity emerge most promi-
nently. These activities involve a less strictly defined process beca-
use they are experienced mentally rather than being written or re-
corded. Since details are not predetermined, the process unfolds as
an original experience; in other words, the primary source of imp-
rovisation is the individual’s own life experiences. Therefore, this
phase allows participants to express themselves freely and enjoy
the process on an individual level” (Ustiindag, 1998, p. 32). During
the improvisation phase in creative drama, individuals explore,
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develop, innovate, and learn. This phase not only fosters creative
thinking but also enables individuals to express themselves com-
fortably. Historically, improvisation, as both a theatrical form and
a staging technique in creative drama, has also been used as a tool
for critical pedagogy. “One of the key figures in the emergence of
critical pedagogy, Shirley Steinberg, incorporated improvisation
into her teaching. While defining her teaching approach through
dialogue and improvisational theater, Steinberg, as a high school
drama teacher, worked with her students in a collective environ-
ment rather than adhering to traditional, script-based performan-
ces. Inspired by Keith Johnstone’s concept of Theatresports, Au-
gusto Boal’s Theater of the Oppressed, and Freire’s pedagogy, she
and her students developed socially conscious, autobiographical
theatrical “happenings.” Loosely based on the Canadian theatrical
collective thought, she encouraged her students to create ‘curati-
ons’ that combined research, personal narratives, and arts within
everyday performances that invited audience participation. Her
tirst performance/happening, An Anthology of Girls, was presen-
ted at the International Girls, Women, and Giftedness Conference
in Lethbridge, Alberta, in 1986. Fully aware of the impact of art not
only on the audience but also on the artists themselves, she used
dramatic curation as a means to foster social awareness and change
in schools and community groups. Her recent work focuses on in-
tegrating critical pedagogy with cultural studies (Steinberg, 2004;
Macedo & Steinberg, 2007) in both formal and informal educatio-
nal settings. She is currently the director of The Paulo and Nita Fre-
ire International Project for Critical Pedagogy at McGill Univer-
sity, where she is establishing an innovative and highly creative
space that brings critical pedagogy into a new phase of existence”
(Kincheloe, 2018).

Both in Turkey and around the world, there are numerous
examples of creative drama and improvisation being applied in
education. While there may be no known examples in Turkey, glo-
bally, one of the modern improvisational theater forms that draws
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upon real-life narratives, Playback Theatre, has found a place in
educational institutions and has been used to develop social skills.
“Actors-educators such as Hannah Fox and Abigail Leeder have
successfully utilized Playback Theatre in university classrooms
alongside other well-known applied theater practices, such as au-
tobiographical theater and Augusto Boal’s Theater of the Oppres-
sed, to foster empathy and create dialogue on complex issues (Fox
& Leeder, 2018). Jonathan Fox describes Playback Theatre as a met-
hodology that integrates traditional theater categories, psycho-
logy, and education. He emphasizes that the foundation of Play-
back Theatre lies in the belief that genuine storytelling and deep,
equal listening bring about goodness. In terms of application, Play-
back Theatre has been used in a broad range of fields, including
applied theater, therapeutic support after natural disasters, and so-
cial issues such as migration (Smigelsky & Neimeyer, 2008)” (Ro-
sin et al., 2021, pp. 11-12). As an improvisational theater form sha-
ped by audience narratives, Playback Theatre closely parallels the
techniques used in creative drama, which similarly reflect real-life
experiences. Techniques such as sculpting, still images, and frozen
frames in creative drama align with the staging methods of Play-
back Theatre. Just as creative drama is accessible to people of all
ages, Playback Theatre, by reenacting real moments and stories,
also appeals to a broad audience. Furthermore, integrating Play-
back Theatre with creative drama in education could enable new
pedagogical applications.

“Critical pedagogy is an ambitious entity that follows an edu-
cational adventure leading us to places where no one has gone be-
fore” (Kincheloe, 2018). Combining the creative drama method
with the modern improvisational theater form of Playback Theatre
in education represents a novel approach. This integration not only
offers an alternative to conventional and imposed educational met-
hods but also aligns with the principles of Critical Pedagogy,
which values personal experiences, emotions, and interpersonal
communication. As a result, education participants will be able to
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acknowledge each other’s presence without exclusion, develop un-
conventional perspectives, and cultivate a continuously creative
thinking system.

This paper, based on a literature review, argues that using the
creative drama method alongside modern improvisational theater
forms like Playback Theatre in education facilitates the realization
of critical pedagogy’s goals.

Keywords: Creative Drama, Improvisation, Playback Theatre,
Critical Pedagogy.

Giris

“Drama etkinlikleri; bireylerin birbirleriyle etkilesim kurmala-
rin1 saglayarak, bireyin grupla iletisimi, yasantisini siirdiirme,
gruba ait olma ya da bir grubun tiyesi olmanin getirdigi sorumlu-
luk, iletisim ve problem ¢6zme becerilerinin de gelismesine kat-
kida bulundugu gibi ayn1 zamanda bireylerin kendilerine giiven
ve saygl duymalarina da yardimar olmaktadir (San, 1990). Ayrica
yaratict drama siirecindeki bu etkinliklere katilim gosterildiginde
iletisim stirecinde 6nce kendi diisiincelerimizin, duygularimizin
ve bedenimizin farkina variriz. Bir durum, olay ya da kisi karsi-
sinda neler diisiindiigtimiizii inceleme olanag1 buluruz. Benzer bi-
¢imde bir durum, olay ya da kisi karsisinda duygularimizin, tu-
tumlarimizin, deger yargilarimizin, aligkanliklarimizin vb. neler
oldugunu gozlemleyebiliriz (Oguz & Altun, 2011). Bu ve benzeri
sonugclarin elde edilmesinde en 6nemli etken ise yaratict drama sii-
reclerinde 6grenilen bilgilerin her zaman yeni bir bakis agisiyla de-
gerlendirilmesi, deneyimler ve yasantilarla gozden gegirilerek ye-
niden yapilandirilmasidir (San, 2006)” (Yeler, 2018, s. 215).

Yaratict drama, kisiler arasi etkilesimi ve iletisimi kuvvetlendir-
digi gibi, duygu ve diisiincelerin de farkindaligina imkan saglar.
Davraniglarimizi gormemize ve baska bakis acilarini anlamamiza



194

neden olur. Yaratici dramada deneyimler ve yasantilar rol oyna-
maktadir.

Diinyada ve iilkemizde modern dogaglama tiyatro formlari ge-
lisimini siirdiirmektedir. Bu formlar kapsaminda ele alinan play-
back tiyatrosu ise 1975 yilinda Jonathan FOX tarafindan olusturul-
mustur. Playback tiyatrosunun insanlarin paylasima olan ihtiya-
cndan ve birbirlerine hikayelerini anlatma giidiilerinden dog-
dugu soylenebilir. Bu modern dogaglama formu, i¢inde barindir-
dig1 tekniklerle gerceklestirilen performans: sanatsal kilar; play-
back tiyatrosunda seyircilerin hikayeleri, miizik ve 1sik yardi-
muyla, gesitli teknikler kullanilarak canlandirilir. Bu sayede insan-
larin hikayelerini paylagma ihtiyaci, modern dogaclama olan play-
back tiyatrosu ile bir tiyatro formuna dontistiiriilmiistiir.

Playback tiyatrosu, tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
yayginlasmaya baglamistir. Seyircilere ait hikaye anlatilarindan
olusan playback tiyatrosu, seyircilerle performans arasinda bir bag
olusturdugu gibi ayn1 zamanda yeni paylagimlara da neden ol-
maktadir.

Goriildtigii gibi yaratict drama ve playback tiyatrosu, insanla-
rin iletisimine ve etkilesime yonelik olmakla birlikte, yasantilari ve
deneyimleri konu almaktadir. Yaratici drama ve playback tiyat-
rosu arasindaki s6z konusu bu parallelik insan iletisimini ve pay-
lagimini olas1 kilmakta ve 6nem kazanmaktadir.

Yaratic1 Drama

“Yaratict drama dogacglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi icinde, bireylerin
bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya
da bir davranisi eski biligsel 6riintiilerin yeniden diizenlenmesi yo-
luyla ve gozlem deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gecirildigi
“oyunsu” siireglerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (San,
1991, s. 56).
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Yaratic1 drama belirli tekniklerden yararlanarak, kisilerin, ya-
samdan bir olayi, ani, bilinglerinin ortaya koydugu bitinligi
oyun yardimiyla zihindeki diizenlemelere gore duygu deneyim ve
gozlemlerinin etkisiyle anlamli hale getirmesi, canlandirmasidir.

“Yaratict dramanin 6ncelikli amaglar1 arasinda asagidaki nok-
talar yer almaktadir:

- Kendini taniyabilmeyi saglamak,

- Tletisim becerilerini gelistirebilmeyi saglamak,

- Yaraticilikta bulunabilmeyi saglamak,

- Toplumsal gelisim ve birlikte calisabilmeyi saglamak,

- Elestirel diisiinebilmeyi saglamak” (Oztiirk, 2001, s. 257).

Yaratic1 drama, bireyin kendini tanimasina, iletisim becerileri-
nin gelisimine, daha yaratici olmasina, toplumsal gelisimine, in-
sanlarla bir arada ¢alisabilmesine ve elestirel diisiinmesine olanak
saglar.

“ Jletisim becerilerini gelistirir

- Hayal giiclinii ve yaraticilik yeteneklerini gelistirir.

- Deneyim ve yasantilari yeniden gbzden gegirir

- Kazanilmis kavramlara yeni anlamlar ytikletir

- Bilgileri yeni bir bakis acisiyla degerlendirme firsati verir
- Karmakarisik olaylar1 anlagilir hale getirir

- Birlikte calisma aliskanliklar1 kazandirir

- Katihlmc1 olma davranisini gelistirir

- Bagimsiz karar verebilme becerilerini gelistirir

- Egitim ve 6gretimin i¢inde aktif rol aldirir

- Kendine giiveni gelistirir
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- Kendini bagkasinin yerine koyabilme becerisini (empati) gelis-
tirir
- Kendini ifade edebilme becerilerini gelistirir

- Kisinin kendini tanima ve baskalariyla karsilastirma olanakla-
rini gelistirir

- Elestirel diisiinme becerilerini gelistirir

- Demokratik diisiinme ve farkliliklara saygi duyma becerile-
rini gelistirir

- Sorumluluk duygusunu gelistirir

- Yagsamu ¢ok yonlii algilatir

- Yorumlama becerilerini gelistirir

- Degisik yasantilar1 tanitir

- Dikkat daginikligini 6nler, olaylara yogunlagsmay saglar

- Dili, dogru etkili ve giizel kullanma becerisi kazandirir

- Konusma becerilerini gelistirir

- Dinleme becerilerini gelistirir

- Anlatim becerilerini gelistirir

- Sanat konusunda duyarlilik kazandirir

- Kalic1 ve verimli 6grenmenin yolunu agar

- Aragtirma istek ve duygusunu gelistirir” (Akoguz & Akoguz,
2019, s. 13 - 14).

Yaratic1 drama kisinin kendi gelisimine bir¢ok katk: sagladig:
gibi toplumsal alanda da bireyin gelisimini destekler, kisinin ya-
sama algisini olumlu yonde degistirir, bakis agisini gelistirir.

“Yaratict dramanin; biligsel, duyussal ve devinissel davranislar
kazandirmada etkili bir 6gretim yontemi, basta duyularin egitimi
olmak tizere biitiinciil bir estetik anlay1s olusturmada sanat egitimi
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alani ve yasanilan siireci betimleme, aciklama ve kontrol edebilme
olanaklariyla bir disiplin olarak bireylerin ¢ok yonlii gelismelerine
olanak verdigi sdylenebilir” (Ustiindag, 1998, s. 30).

Yaratic1 drama, egitim basta olmak iizere bir¢ok alanda kulla-
nilabilecegi gibi kisinin gelisiminde ve anlatida da bir arag gorevi
gortir.

“Yaratict drama; okuma yazma 6gretimi, 6zbakim becerilerinin
gelistirilmesi ya da toplumsal degerlerin kazandirilmasi icin kul-
lanilabilecegi gibi matematikten psikolojiye, fen bilimlerinden sos-
yal bilimlere, bir¢ok farkli disipline uyarlanabilir. Rol oynayarak
ogrenme saglayan yaratict drama, glintimiizde erken cocukluk do-
neminden iiniversitelere, yetiskin egitimlerinden 6zel egitim alan-
larina kadar egitimin her alaninda kullanilmaktadir” (Akoguz &
Akoguz, 2019, s. 12).

Yaratict drama ¢ocukluk doneminden yetigkinlige kadar her
yas grubuna uygulanabilmekle beraber fen bilimlerinden sosyal
bilimlere, 6zel egitim alanlar1 da dahil olmak {izere her alanda kul-
lanilmaktadr.

Yaratic1 Drama ve Dogaclama

“Yaygin kullanimiyla bir metne bagli olmadan, igten geldigi
gibi ve aniden gelisen durum olarak tanimlanan dogaclama; yara-
tic1 dramada bireysel ve grup yaraticiliinin en ¢ok ortaya c¢iktig
calismalardir. Bu calismalar daha az kesin olarak belirlenmis bir
siireci kapsar, ¢linkii yazarak ya da kaydederek degil zihinde can-
landirilarak yasanir. Onceden ayrintilar saptanmadigi igin de 6z-
gln bir siireg olarak gerceklesir; diger bir deyisle dogaglamalarin
ana kaynag bireyin kendi yasantisidir. Bu nedenle katilimcilarin
kendilerini rahatca ortaya koyabildikleri ve bireysel olarak keyif
aldiklari bir asamadir” (Ustﬁndag, 1998, s. 32).
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Dogaclama, bir planlama yapilmaksizin, kendiliginden ortaya
¢ikan rol oynama olarak agiklanabilir. Yaratict drama etkinlikleri-
nin vazgecilmezi olan dogaglamada, katilimcinin kisa bir stire dii-
stinmesine imkan verilip, icinden geldigi gibi rol oynanmas1 6ngo-
rilliir. Dogaglama, kisinin gevresinde karsilasabilecegi olaylar:
canlandirir veya canlandirilan1 yorumlar. Dogaglamada kisi kesfe-
der, gelisir, bulus yapar, 6grenir.

Yaratic1 Drama ve Egitim

“Yaratic1 drama dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi icinde, bireylerin
bir yasantiyi, bir olay, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya
da bir davranis: eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yo-
luyla ve gozlem deneyim, duygu ve yasantilarin gbzden gecirildigi
“oyunsu” siire¢lerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir” (San,
1991, s. 56).

Yaratic1 drama bir grubun varliginda, tiyatro ve drama teknikleri
yardimiyla, herhangi bir olayin, durumsalin, soyut ve somut kavra-
min, davranigin, zihindeki olusumlarin diizenlenmesi ile duygu ve
yasant1 goz oniinde bulundurularak oyun ile yeniden canlandiril-
masidir. Yaratict dramada rol oynama, dogaglama gibi drama ve ti-
yatro teknikleri kullanilir. Drama ve tiyatroda oldugu gibi yaratic1
drama da bireylerin yasantisini1 ve deneyimlerini konu alir.

“Yaratict dramanin en 6nemli 6zelligi, oyunu egitim stireclerine
dahil ederek egitimde “yaparak ve yasayarak ogrenme”yi miim-
kiin kilmasidir. Yaratici drama bir egitim yontemi olarak kullanil-
diginda, rol oyunu igine giren ¢ocuk; yaparak, yasayarak, anlata-
rak konuyu daha detayli olarak 6grenebilir ve kendini etkili bi-
c¢imde ifade edebilir” (Akoguz & Akoguz, 2019, s. 12). Egitimde
yaparak ve yasayarak ogrenme biiyiik onem tasimaktadir. Egitim
icinde uygulanan yaratict drama ile bu miimkiin kilinmaktadr.
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“Yaratici drama, 6gretim yOntemi, sanat egitimi alan ve bir di-
siplin olarak bireylerin 2000°li yillarda kendini rahatca ifade ede-
bilen, yaratici, grup ¢alismalarina agik kisiler olmalarimi saglaya-
cak bir yaklagimdir (Ustiindag, 1996). Giiniimiiz egitim yaklagimi
olarak nitelendirilen etkinlikler dizgesinde yaratict drama ¢alisma-
larma yer verilmesi, orgiin egitimin her basamaginda ve yaygin
egitimde giderek daha da yayginlik kazanmaktadir. Orgiin egi-
timde onemli olan Ogrenciyi edilgin bir dinleyici durumundan
kurtarabilmek, onu bedeni ve duyu organlari ile harekete gecire-
bilmek ve konulan canlandirarak yasanir duruma getirebilmektir.
Bunu saglamanin yolu; ister bir 6gretim yontemi olarak derslerin
islenisinde 6grenme-ogretme siirecinde kullanmak olsun, isterse
basli basina bir ders ya da kurs olsun yukarida sayilan 6zellikleri
tasimast acisindan yaratict drama olabilir. Boylece 6grenci, 6g-
renme siirecinde etkin durumdadir; kendi yaptifiyla 6grenirken
bir yandan da duyu organlarini harekete gecirmekte, olay ya da
durumlari yagsamaktadir (Ustiindag, 1988)” (Ustiindag, 1998, s.
29). Yaratic1 drama bir sanat egitim alani, disiplin oldugu gibi ayn1
zamanda bir 6gretim yontemidir. 2000'li yillardan itibaren yaratict
drama ile kisiler, daha yaratici, grup c¢alismalarinda daha acik ol-
musglar ve kendilerini rahatlikla ifade edebilmiglerdir. Yaratict
drama, Orgiin egitimin her alaninda yer alirken yaygin egitimde
de goriilmeye baglamistir. Ogretimde yaratict drama sayesinde,
ogrenci, 6grenme siirecinde etkin bir rol oynayabilir. Ogrenci, sa-
dece zihnini degil, duyu organlarini, bedenini kullanarak yasaya-
rak ogrenebilir.

“Okul oncesi donemde cocukta ilk dramatik 6grenme taklit
etme ile baglamaktadir. Cocuklar hayali ve gercek yasantilar ile
davranislar1 arasinda fiziksel ve biligsel baglantilar kurabildikge,
taklit becerileri gelismekte ve oyuna doniismektedir. Yaratici
drama etkinlikleri, gocugun biligsel becerilerinin gelisimini dogru-
dan desteklemektedir. Drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar dii-
stindiiklerini yasantiya dontistiirmektedir. Yaratict drama etkin-
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likleri ile ¢cocuklar, diisiinme, konusma, dinleme ve anlama beceri-
lerini kazanmaktadirlar. Cocuklar, dil becerilerini, yaratict drama
calismalar sirasinda grupla kurdugu etkilesim sonucunda dogal
yollarla gelistirmektedir. Cocugun sosyallesmesinde, gevresinde-
kilerle, 6zellikle de arkadaglari ile iliskisi son derece 6nemlidir. Co-
cuk, grup icerisinde is birligi, paylasma, dayanisma, baskalarina
saygl duyma vb. 6grenir. Yaratict dramanin ¢ocuklarin duygu ve
diistincelerini hareketleri ile (sallanma, yuvarlanma, sigrama vb.)
disa vurmalarimi sagladigindan rahatlatici etkisi bulunmaktadair.
Drama etkinliklerinde 6zellikle yaratict hareket ve danslar, duygu-
larin bedensel yolla ifade edilmesine olanak sagladigindan bu ko-
nuda ayrica 6nem tasimaktadir. Bu etkinlikler sirasinda, ¢ocuklar
zihinlerinde canlandirdiklarimi, diledikleri gibi hareket veya
dansla anlatirlar (Omeroglu ve dig., 2004)” (Yazar, vd. 2007, s. 16 -
20). Okul 6ncesi donemde, cocuklar taklit ederek dramatik 6gren-
meye adim atarlar. Hayal ile gercek arasinda bag kurarak taklit ye-
tenekleri gelisir ve bu bir oyun haline gelir. Yaratict drama, cocuk-
lara diistindiiklerini canlandirma firsat1 verir ve ¢ocuklarin biligsel
gelisimlerine katkida bulunur. Yaratic1 dramada ¢ocuklarin grup
icinde birbirleriyle iletisim i¢inde olmalari, onlarin dil becerilerini
de gelistirir. Yaratici drama, ¢ocuklara is birligi, dayanisma, pay-
lasma, saygi duyma gibi duygular1 agilar ve bu sayede ¢ocuklarin
sosyallesmesini saglar. Cocuklar yaratict dramada duygu ve dii-
stincelerini, zihinlerinde canlandirdiklarini, hareketleri ile ifade
ederler ve bu sayede rahatlarlar.

“Drama, ¢ocuga kendi hareketleri yoluyla zengin yasantilar
sundugu icin zihinsel gelisime katki saglar (Onder, 2003). Cocuk
kendisini drama yoluyla bagkasinin yerine koyarak gergek hayatta
yapamadiklarini ya da 6zledigi ve yeniden yasamak istedigi olay-
lar1 hayal giici kullanarak tekrardan yasar” (Yazar, vd. 2007, s. 17).
Dramada ¢ocuk, yasamak istediklerini yasayabilir ve olmak istegi
kisi olabilir ve bu da ¢ocugun hayal giiciinii gelistirir, zihinsel ge-
lisimini saglar.
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“Cocuklar, yaratici drama etkinlikleri sayesinde duygularin
serbestce ortaya koyma imkani bulurlar. Olumlu ve olumsuz duy-
gularini rahatca yasadiklari icin igsel gerginlikten kurtulmaktadir-
lar” (Yazar, vd. 2007, s. 19). Cocuklar yaratici dramada, olumlu ve
olumsuz tiim duygularini rahatga ifade edebilirler.

“Drama yoluyla egitimde kullanilan nitelikli programlar saye-
sinde, ¢ocuklar 6zbakim becerilerini direkt olarak gelistirebilme
sansina sahiptirler. Genel olarak dramanin 6zbakim gelisim ala-
nina katkilarmni su kriterlerde toplayabiliriz:

1. Kendini ve viicudunun pargalarini en dogal yolla tanimasini
saglamak,

2. Viicut parcalarmin islevlerini en dogal yolla 6grenmesini sag-
lamak (bunun gerceklesmesi i¢in en dogal yol pandomim ve
rol yapmadir),

3. Viicut parcalarinin, baska fonksiyonlar i¢in de kullanilabil-
mesine olanak saglamalk,

4. Gunlik hayati i¢inde kullanacag: cesitli davranislari en
dogru olarak kazanmasmi saglamak (Gonen ve Dalkilig,
2003)” (Yazar, vd. 2007, s. 20). Dramanin egitimde kullanil-
masi ile cocuklar, 6zbakim becerilerinin farkina varirlar; ken-
dilerini ve viicutlarini tanirlar, hareket kabiliyeti kazanirlar,
yasamlarinda kullanabilecekleri dogru davraniglar edinirler.

Playback Tiyatrosu ve Egitim

“Hannah FOX ve Abigail LEEDER gibi oyuncular-egitimciler
empati kurmak ve karmasik konularda diyalog tiretmek igin oto-
biyografik tiyatro ve Augusto Boal'mn ezilenlerin tiyatrosu gibi iyi
bilinen diger uygulamal tiyatro gesitleriyle birlikte Playback’i tini-
versite siniflarinda basariyla kullanmislardir (Fox & Leeder, 2018).
Jonathan FOX, Playback’i geleneksel tiyatro kategorilerini, psiko-
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lojiyi ve egitimi igeren bir metot olarak ifade etmistir. Onun, dii-
riistce konusur herkesi esit sekilde derinlemesine dinlersek iyilik
getirecegi fikrinden koken aldigini belirtmistir. Uygulama agisin-
dan Playback, uygulamali tiyatro ve dogal afetler sonrasi teropatik
yardim, go¢menler ile ve polis toplum iliskilerini giiglendirme gibi
toplumsal konular1 igeren genis bir alanda kullanilmaktadir (Smi-
gelsky & Neimeyer, 2008)” (Rosin, vd. 2021, s. 11 - 12)".

Playback tiyatrosu, {iniversitelerde uygulamali tiyatro gesitleri
ile uygulandig: gibi, toplumsal konular1 igeren alanlarda da kulla-
nilmastir.

“Bir egitim yontemi olarak playback tiyatrosunun sirket egitim-
lerinde ve okullarda kullanim1 son derece hizly, etkili ve eglenceli
bir dogaclama uygulamasina olanak tanir. Playback tiyatrosunun
dogasinda var olan eylem, yaraticilik ve spontanite, egitimini
icinde kendini gosterir ve egitim hangi konuda olursa olsun, bu
temalarin da calisilmasini olanakl kilar. Playback tiyatrosu seyir-
cinin duygu ve diisiincesini anlamaya ve anladigini yine seyirciye
yansitmaya odaklanan en gelismis etkin dinleme yontemidir. Bu
pek cok alanda ¢alisan bireylerin ihtiya¢ duyduklar: bir beceri ola-
rak karsimiza ¢ikar” (Altinay, 2004, s. 75).

Playback tiyatrosu, okullarda egitimde her alanda kullanilabi-
lecegi gibi, sirket egitimleri basta olmak iizere bir¢ok kullanim ala-
ninda bulunabilir.

“Bugtin playback tiyatro, enstitiilerin egitimsel ve sosyal bo-
ltimleri, yetiskin egitimi ve siirekli egitim, tiyatro egitimi ve kiiltii-
rel anlamda ve tiyatro topluluklar: gibi organizasyonlar vb. gesitli
kiiltiirel ve sosyal alanlarda kullanilmaktadir. Playback tiyatro te-
rapotik durumlar kadar kogluk ve siipervizyon icin de kullanil-
maktadir. Benzer sekilde playback tiyatro sosyo-pedagojik ve pe-
dagojik enstitiilerde, okullarda ve {iniversitelerde artarak 6nem
kazanmaktadir. Playback Tiyatro okulunun egitim igerigiyle bag-
lantil1 olarak playback tiyatro metodu egitim enstitiilerine daha
fazla tanitildi ve egitim programlarinda kabul gérmeye basladi.
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Bu, uluslararasi ag tizerinden sunularak egitimsel acidan destek-
lenmektedir. Bu baglamda Playback, interaktif, iletisim ve yarati-
cilik becerilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik pedagojik uygulama-
larda anahtar sosyal becerilerin gelisimi i¢in bir metot olarak go-
riilmektedir. Giiniimiizde playback tiyatro diinya ¢apinda popii-
lerlik kazanmaktadir. Bu algiyr miimkiin kilan neden playback ti-
yatronun sadece bir performans ¢esidi olmamasi, performans olus-
turmasidir; muhtesem esnekligi ve gesitli uygulamalara imkan
vermesidir; insanlar arasinda dogrudan etkilesimin bir bigimi ol-
masidir” (Feldhender, 2007, s. 46 - 47).

Giiniimiizde playback tiyatrosu, enstitiilerde egitim sisteminde
yerini aldi81 gibi sosyal becerilerin gelisiminde de kullanilmustir.
playback tiyatrosu, bir¢ok bagka uygulamaya olanak saglar. Bu-
nunla birlikte playback tiyatrosu bir performans olarak Tiirkiye’de
oldugu gibi diinyanin bircok iilkesinde de var olmaya ve genis kit-
lelere ulasmaya baslamistir.

Playback Tiyatrosunun Egitimde Kullanilabilirligine iligkin
Ornekler

* Playback tiyatrosu ile irkgilik, cinsiyet esitsizligi, gelir ada-
letsizligi, emperyalist glicler, savas, toplumsal baskilar, ik-
lim krizi, cevre kirliligi,... gibi pek ¢ok sosyal adalet temala-
rina iligkin konu ele alinabilir.

* Sosyolojide Temel Kavramlar (Toplum, Kiiltiir, Norm, De-
ger vb.)

* Toplumsal Tabakalasma ve Esitsizlik; Sosyal Roller ve Statii-
ler, Grup Dinamikleri ve Toplumsal Kurumlar

* Kiiltiir ve Toplum

* Toplumsal Degisim ve Hareketler; Modernlesme ve Endiist-
rilesme, Toplumsal Hareketler ve Devrimler, Teknoloji ve
Sosyal Degisim
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Toplumsal Kurumlar ve Yapilar; Aile Yapilar: ve Fonksiyon-
lar1, Dinin Toplumdaki Rolii, Egitimde Esitsizlik, Kapita-
lizm, Kiiresellesme ve iggijcﬁ, Giig, Otorite, Mesruiyet, Top-
lum ve Devlet Iliskileri

Toplumsal Sorunlar ve Coziimler; Toplumsal Esitsizlik ve
Yoksulluk, Gelir Dagilimi ve Siruf Farkliliklari, Azimnlhik
Gruplar1 ve Ayrimcilik

Kentlesme ve Cevre Sorunlari
Gog¢ ve Demografi
Medya ve Toplum; Kitle letisim Araglarinin Etkisi

Siddet ve Sug Sosyolojisi; Sugun Nedenleri ve Sonuglari,
Toplumsal Siddet ve Catisma Coziimleri

Daha kiigiik yastaki 6grenci gruplarmin egitiminde kullanilan
konular da playback tiyatrosu ile ele aliabilir:

Demokrasi Kavrami
Insan Haklar1
Hukuk ve Adalet

Insan Haklar1 Thlalleri; Ayrimcilik ve Otekilestirme, Miilteci
Haklar1 ve Cocuk Haklari, Savas, Gog, Cevre Haklari

Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme
Birey ve Toplum

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Giig, Yonetim ve Toplum

Kiiresel Baglantilar

Saglikli Hayat

Giivenli Hayat

Kendini Tanitma ve Ifade Etme

Haklar ve Sorumluluklar
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Playback tiyatrosu, 6grencilerin toplumsal konulara iliskin de-
neyimlerini anlatmalarina olanak tanur. Ele alinan konular ile var
olan toplumsal sorunsallarin yeniden yapilandirilmasina dair ¢6-
zum Onerileri gelistirilir. Bu da duygusal, sosyal ve toplumsal iyi-
lesmeyi destekler. Ogrenciler arasinda is birligini saglar ve giiven
ortami olusturur. Ogrencileri derinlemesine 6grenmeye tegvik
eder.

Playback tiyatrosu, is yeri egitimlerinde de uygulanabilir; isye-
rinde mobbing, is saghgl ve giivenligi egitimleri, is¢ilerin 6zlitk
haklarina iligkin bilinglendirilmelerine yonelik egitimler, isyerinde
catisma yaratan iletisim engelleri, dernek, sendika, sivil toplum 6r-
glitleri egitimleri vb.

Playback Tiyatrosu ve Yaratict Drama Arasindaki Iligki

Yaratic1 dramada, tiyatroda yer alan dgeler kullanilmakta olup
dogaclama yaratic1 dramada kullanilan en 6nemli tekniklerden bi-
ridir. Bununla birlikte playback tiyatrosu da genel anlamda dogag-
lamaya dayali bir tiyatro formudur. Yaratic1 dramada yer alan hey-
kel, fotograf karesi, donuk imge vb. teknikler de playback tiyatro-
sunun sahneleme bicimleriyle paralellik gostermektedir. Yaratici
drama her yastan insana hitap ettigi gibi playback tiyatrosu da ger-
¢ek anlarin canlandirildig: bir tiyatro formu olmasindan 6tiirii ge-
nis bir kitleyi kapsamaktadir. Yaratict drama, tiyatronun isinma
calismalarini, rol oynama ve dogaglama boliimlerini kullanir. Son-
rasinda bir olusum gergeklestirilir. Yaratict dramanin bu ti¢ asa-
mas1 tipki bir Playback Tiyatro performansmin biitiiniinii yansit-
maktadir. Playback tiyatrosu performansi isinma-ritiiel, sahne-
leme (dogaglama) ve kapanistan olusur.

Modern dogacglama formlarindan olan playback tiyatro, yasami
oldugu gibi yansitmaktadir. Yaratic1 drama da kisilerin yasantila-
riyla ilintilidir.
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Playback Tiyatrosunun Elestirel Pedagoji ile Tliskisi

“Elestirel pedagoji, 6gretmen ve 6grencileri bir fark yaratacak
tarzda davranmalari i¢in yiireklendirmeyi ve insanlar1 eskiden im-
kansiz gibi goriinen sosyal ve bilissel basarinin yeni diizeylerine
¢ikarmay1 amaglar. Elestirel pedagoji, bizi daha once hi¢ kimsenin
gitmedigi yerlere gotiiren egitsel bir maceracilik yolunu izleyen
hirsli bir varliktir” (Kincheloe, 2018, s. 42-43).

Elestirel pedagojinin var oldugu bir egitim anlayisinda, 6gren-
cilerin farkh bakis acilarina sahip olmalar1 ve arzu edilen basari
diizeyine ulagsmalar1 kacinilmazdir. Elestirel pedagoji bambagska
yontemleri, sira dig1 egitim metotlarini kullanmay1 ve bu sayede
tiim 6grencilere ulasabilmeyi hedefler.

Diyalog temelli 6grenmeyi saglar:

Elestirel pedagoji, 6gretmen ve 6grenciler arasinda hiyerarsik
olmayan bir iligkiyi ve diyalog temelli 6grenmeyi savunur. Play-
back tiyatrosu, hikdye anlatimi ve grup dinamigi aracilifiyla bu
etkilesimi destekler. Katihmcilar, toplumsal yasam deneyimlerini
paylasarak ve sahnede gordiikleri hikayeleri yorumlayarak aktif
bir 6grenme siirecine katilirlar. Bu siireg, Paulo Freire’nin “ezberci
egitim” elestirisine karsilik gelen bir uygulama sunar.

Farkindaligu, elestirel diisiinmeyi ve aktif katilimi saglar:

Playback tiyatrosu, bireylerin kendi deneyimlerini sahnede
gormelerine ve farkindalik kazanmalarina olanak tanir. Kendi ya-
samlarini, toplumsal yapilar1 ve giig iligkilerini sorgulama firsati
bulurlar. Elestirel pedagoji igin 6nemli olan bu farkindalik, birey-
lerin pasif 6grenenler olmaktan ¢ikarak aktif degisim aktorleri ha-
line gelmelerine yardimar olur. Bu sayede katilimcilar, izleyerek
problem ¢6zme, izleyerek elestirel diisiinme yeterliligi edinirler.
Toplumsal olaylar oldugu gibi kabul edilmez. Her tiirlii toplumsal
olayin arkasinda yer alan neden sorgulanir.
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Toplumsal gruplarla empati kurmayi saglar:

Playback tiyatrosu, katiimcilar ve grup tiyeleri arasindaki em-
patiyi gelistirir. Katilimailar, bagkalarinin hikayelerini dinler ve
sahnede canlandirirken toplumsal meseleler ve farkli perspektifler
hakkinda daha derin bir anlayis gelistirirler. Bunun yarnisira sah-
nede bulunan oyuncular ve diger ekip tiyeleri de katilimcilar ile
bag kurarlar. Katihmcilarin hikayeleri iizerinden toplumsal ger-
¢ekler yeniden sahnelenir. Bu durum, elestirel pedagojiye uygun
olarak, bireylerin hem kendi yasamlarinda hem de toplumsal bag-
lamda degisim yaratmaya yonelik adimlar atmalarini saglar.

Ezilenlerin sesi olmay1 saglar:

Freire'nin “ezilenlerin pedagojisi” anlayisi, baskilanan bireyle-
rin, toplumlarin, kendi hikayelerini anlatmalarini ve giiclenmele-
rini savunur. Playback tiyatrosu, bu anlatilar igin bir platform su-
narak ogrencilerin, katilimcilarin hikayelerini giivenli bir ortamda
paylasmalarini saglar. Bu paylasimlar, hem bireysel hem de top-
lumsal diizeyde gii¢clenme siireglerini destekler. Toplumlar tizerin-
deki her tiirlii baski ele alinabilir ve bu baskilarin nasil ¢oziilece-
gine dair ¢6ziim yontemleri olusturulur.

Yaraticiligi saglar:

Playback tiyatrosunda katilimcilarin hikayeleri herhangi bir 6n
hazirlik olmaksizin, playback tiyatrosu ve tiyatro teknikleri ile an-
lik olarak dogaglanir. Katihmcilar da performans esnasinda hikaye
anlatimina dair anlik anlatimlarda bulunabilirler ya da sahnede
toplumsal bir durumsali gérmek isteyebilirler. Oyuncular ve kati-
Iimcilar performans esnasinda spontane birgok durumla karsilasa-
bilirler.

Egitim gruplarinda ise 6gretmen moderatorliigiinde biitiin
grup sira ile sahne alabilir. Bu sayede hem anlatimda yer alan 6g-
renciler hem de sahnede bulunan 6grenciler yaptiklar1 dogaglama
performanslar1 ve anlatilari ile yaraticiliklarini, toplumsal olaylara
kars1 bakis acilarimi gelistirmis, ¢oziim yollari iiretmis olurlar.
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Yaratic1 Drama Playback Tiyatrosu ve Elestirel Pedagoji

Yaratic1 drama, playback tiyatrosu ve elestirel pedagoji arasin-
daki benzer 6zellikler Tablo 1'deki gibi siralanabilir:

Tablo 1: Yaratict Drama, Playback Tiyatrosu ve Elestirel Pedagoji Arasindaki

Ortak Ozellikler

Yaratic1 Drama, Playback Tiyatrosu ve Elestirel Pedagoji Arasindaki
Ortak Ozellikler

Yaratici Drama Playback Tiyatrosu Elestirel Pedagoji

Diyalog temelli 6grenmeyi saglar

Farkindalig arttirir

Elestirel diistinmeyi saglar
Aktif katilimi saglar
Toplumsal gruplarla empati kurmay1 saglar

Toplumsal sorunlarin analizini saglar

Ezilenlerin sesi olmay1, dayanismayi saglar

Yaratic1 Olmayi saglar

Ezilenlerin Pedagojisi, Ezilenlerin Tiyatrosu ve
Playback Tiyatrosu

“Diinya tizerindeki kendileriyle ve diinyayla birlikte kendile-
riyle ilgili ortaya konan problemlerin giderek artmasiyla 6grenci-
ler, gitgide artan bir meydan okuma ve buna karsilik verme yii-
kiimliiliigii hissedeceklerdir. Ogrenciler bu meydan okumay1 teo-
rik bir sorun olarak degil, bir genel baglam icinde ve baska prob-
lemlerle iligkili olarak algiladiklar igin, sonugctaki kavrayislar git-
gide daha elestirel olma egilimindedir ve boylelikle de gitgide
daha az yabancilasmis haldedir. Meydan okumaya karsiliklar
yeni meydan okumalara yol acar, bunu da yeni kavrayislar izler ve
ogrenci giderek, kendini ytikiimlii biri olarak kavramaya baslar.
Ozgiirlesme pratigi olarak egitim -egemenligin pratigi olan egiti-
min karsiti- insanin soyut, yalitilmis, bagimsiz ve diinyadan ayr1
oldugunu reddeder; ayrica diinyanin insanlar olmadan var olan
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bir gerceklik oldugunu da reddeder. Gergek diisiinme ne soyut bir
insan1 ne de insanlarin bulunmadig: bir diinyay diisiiniir, aksine
tizerinde diistindtigii diinyayla iliskileri i¢indeki insanlardir. Bu
iliskilerde biling ve diinya eszamanhdir” (Freire, 1991, s. 55-56).

“Yalnizca elestirel diistinmeyi gerektiren diyalog, elestirel dii-
stinmeyi de yaratabilecek durumdadir. Diyalogsuz iletisim, ileti-
simsiz de gercek egitim olamaz. Ogretmen ile 6grenci arasindaki
celiskiyi ¢oziimleyebilen egitim, her ikisinin de idrak edimlerini,
onlara aracilik eden nesneye yonelttikleri bir durumda gergeklesir.
Boylelikle, 6zgiirliigiin praksisi olarak egitimin diyalogcu niteligi,
ogretmen-0grenci, 6grenci-ogretmenlerle pedagojik bir durumda
bulustugu zaman baglamaz, 6gretmen-6grencinin 6ncelikle kendi-
sine Gtekiyle ne hakkinda diyalog kuracagini sormasiyla olur. Ve
diyalogun icerigini ele almak aslinda egitim siirecinin program
igerigini ele almaktir” (Freire, 1991, s. 66-67).

Ezilenlerin pedagojisinde, egitim bir baski arac1 olmaktan ¢ika-
rilmalidir. Egitim, ezilenlerin bilincini giiclendiren 6zgiirlesmele-
rine rehberlik eden bir siire¢ olmalidir.

Egitim 6grencileri yasadiklar1 diinyay1 sorgulamaya ve elestirel
diistinmeye tesvik etmelidir.

Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iliski hiyerarsik degil diyalog
temelli olmalidir.

Bilgi, ezilenlerin kendi gergekliklerini anlamalarina ve degistir-
melerine yardimci olmalidir.

Bununla birlikte, ezilenlerin pedagojisi ve ezilenlerin tiyatrosu,
birbirinden etkilenmis, birbirini tamamlayan iki devrimci yontem-
dir. Her iki yontem de ezilenlerin kendi gercekliklerini fark ederek
bu gercekligi dontistiirme siirecinde aktif olarak katilimlarimi
amaglar. Augusto BOAL, ezilenlerin tiyatrosunun teorik teme-
linde, biiytiik 6lgtide Freire'nin pedagojik yaklastmini kullanmis ve
sahneye uyarlamistir. Playback tiyatrosu ile ezilenlerin tiyatrosu
arasindaki, iligski ve benzerlikler ise Tablo 2’de goriildiigt gibidir.
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Tablo 2: Ezilenlerin Tiyatrosu ve Playback Tiyatrosu

Augusto Boal /
Ezilenlerin Tiyatrosu

Playback Tiyatrosu

Katilimc1 merkezli yaklasim (kati-
Iimcilarin - sahneye miidahalesini
tesvik eder. Seyirciler sadece izle-
yici degil sahnede ¢6ziim tireten ak-
torlerdir)

Katilimcr merkezli yaklasim (seyirci
kendi hikayesini anlatir ve hikayesi
ile katilim saglar)

Kisisel ve toplumsal hikayeler (bi-
reysel deneyimlerden yola ¢ikarak
Kolektif farkindalik saglar; toplum-
sal baski ve ezilmislik gibi konular
ele alinabilir)

Kisisel ve toplumsal hikayeler
(Daha genis bir duygusal, insani
yelpaze ele almir bununla birlikte
toplumsal hikayeler ve belirli grup-
lar tizerinden de hikayeler ele alina-
bilir)

Dogaclama tiyatrodur

Dogaclama tiyatrodur

Duygusal bag kurmayi saglar
(Baski ve adaletsizlik tizerine far-
kindalik yaratir; seyircide giigli
duygusal baglar olusturur.)

Duygusal bag kurmayi saglar
(Anlatilan hikayeyi sahneye tasiya-
rak duygusal bir paylasim alan ya-
ratir)

Kolektif doniisiimii ve empatiyi
saglar

Kolektif doniistimii ve empatiyi
saglar

Yontem

Calismanin Amaci

Egitim, bireyleri yalnizca bilgi ile donatan bir siire¢ olmanin

otesinde, onlarin toplumsal olaylara elestirel bakis acis1 gelistirme-

lerini, kendi yasantilar1 {izerinden anlam inga etmelerini ve top-

lumsal doniistime katkida bulunmalarini saglayan bir arag olmali-

dir. Paulo Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi anlayisi, egitimin hiye-

rarsik ve baskici yapisini reddederek, 6grencilerin 6zgiirlesmesini
ve bilinclenmesini hedefler. Benzer sekilde, Augusto Boal'in Ezi-
lenlerin Tiyatrosu, sahneyi ezilenlerin kendi seslerini duyurabile-

cegi ve toplumsal adaletin saglanmasina katkida bulunabilecegi

bir alan olarak gortir.
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Bu calisma, yaratici drama ve playback tiyatrosunun, elestirel
pedagoji ile nasil ortiistiigiinii inceleyerek, bu yontemlerin egi-
timde nasil uygulanabilecegini tartismay1 amaglamaktadir. Calis-
mada su sorulara yanit aranmaktadir:

* Yaratict drama ve playback tiyatrosu, egitimin demokratik-
lesmesine ve katilimc1 bir 6grenme ortaminin olusmasina na-
sil katki sunar?

* Bu yontemler, ezilen gruplarin kendi seslerini duyurmalarina
ve toplumsal olaylara dair farkindalik gelistirmelerine nasil
yardimai olabilir?

¢ Elestirel pedagojinin temel ilkeleri dogrultusunda yaratici
drama ve playback tiyatrosunun birlikte kullanimi nasil bir
doniisiim saglayabilir?

Calisma, elestirel pedagojinin bir egitim felsefesi olarak nasil
uygulamaya gegirilebilecegini ve sanat temelli 6grenme siirecleri-
nin bu baglamda nasil islevsellestirilebilecegini ortaya koymay1
amagclamaktadir.

Calisma Yontemi

Bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan literatiir
tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Elestirel pedagoji, yaratict
drama ve playback tiyatrosu {izerine yapilan calismalar incelene-
rek, bu ti¢ yaklasimin kesisim noktalar1 degerlendirilmigtir. Ca-
lisma kapsaminda:

¢ Paulo Freire’nin “Ezilenlerin Pedagojisi” temel alinarak, egi-
timde elestirel biling ve diyalog odakli 6grenmenin 6nemi
tartisilmistir.

* Augusto Boal'in “Ezilenlerin Tiyatrosu” incelenerek, tiyatro-
nun baski altindaki bireyler icin bir 6zgiirlesme araci olarak
nasil kullanulabilecegi analiz edilmistir.
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¢ Playback tiyatrosu ve yaratici drama {izerine yapilan akade-
mik ¢alismalar taranarak, bu yontemlerin elestirel pedagoji-
nin hedefleriyle nasil ortiistiigii degerlendirilmistir.

Arastirma stirecinde, yaratict drama ve playback tiyatrosunun
egitimde kullanimina dair 6rnek uygulamalar da incelenmis ve bu
yontemlerin toplumsal dontiisiim saglayici etkileri irdelenmistir.

Bulgular

Calismanin bulgulari, yaratict drama ve playback tiyatrosunun
elestirel pedagoji ile dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir.
Elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

Yaratic1 Drama ve Playback Tiyatrosu,
Egitimin Demokratiklesmesine Katki Saglar

* Yaratict drama, bireyin diisiincelerini ve duygularini 6zgiirce
ifade edebilmesine olanak tanir.

¢ Playback tiyatrosu, seyircilerin anlatilarin1 sahneye tasiyarak
onlarin yasantilarini ve deneyimlerini goriiniir kilar.

¢ Bu iki yontem, 6gretmen ve 6grenci arasindaki hiyerarsik ya-
piy1 ortadan kaldirarak diyalog temelli bir 6grenme ortami
olusturur.

Ezilenlerin Pedagojisi ve Ezilenlerin Tiyatrosu ile
Yaratic1 Drama, Playback Tiyatrosu Arasindaki Paralellikler

* Freire’nin ezilenlerin pedagojisi anlayisi, egitimde baskici ya-
pilarin yikilmasini ve 6grencinin pasif bir alict olmaktan gikip
aktif bir 6zne haline gelmesini savunur.

¢ Boal'in ezilenlerin tiyatrosu, seyirciyi pasif bir izleyici olmak-
tan ¢ikarip sahnede bir degisim aktoriine dontistiiriir.

* Playback tiyatrosu, katiimcilarin hikayelerini paylasarak
kendi gerceklikleri tizerinden elestirel biling¢ kazanmalarimni
saglar.
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Toplumsal Sorunlara Dair Elestirel Diisiinme Gelistirilir

* Yaratict drama ve Playback tiyatrosu, toplumsal esitsizlikler,
ayrimcilik, gog, yoksulluk, kadin haklar1 gibi konularin sah-
nelenmesine olanak tanir.

¢ Katilimcilar, canlandirmalar sayesinde toplumsal olaylara
kars1 empati gelistirir ve ¢oziim {iretme becerisi kazanir.

¢ Playback tiyatrosu, oOzellikle dezavantajli gruplarmn kendi
hikayelerini anlatmalarina ve gliclenmelerine katkida bulunur.

Elestirel Pedagoji ile Biitiinlesen Sanat Temelli Ogrenme
Yontemleri

¢ Elestirel pedagojide vurgulanan “bilinglenme siireci”, yaratici
drama ve playback tiyatrosunun temel hedeflerinden biridir.

¢ Her iki yontem de 6grencileri edilgin bilgi alicilar1 olmaktan
cikarip, toplumsal degisimin birer aktorii olmaya tesvik eder.

e Egitim ortamlarinda kullanildiginda, bireylerin yalnizca aka-
demik bilgi degil, elestirel diisiinme, sorgulama ve yaratici ¢6-
ziim iiretme becerileri kazanmalarina yardimar olur.

Sonug

Bu calisma, yaratict drama ve playback tiyatrosunun, elestirel

pedagojinin hedeflerine ulasmada giiglii araglar sundugunu or-
taya koymustur. Calismadan elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Yaratic1 drama ve playback tiyatrosu, egitimin daha demok-
ratik ve katilima bir hale gelmesini saglamaktadir.

2. Ezilenlerin pedagojisi ve ezilenlerin tiyatrosu ile benzer se-
kilde, bu yontemler bireyleri toplumsal degisimde aktif birer
ozne haline getirmektedir.



214

3.Bu tekniklerin egitimde kullanimi, bireylerin elestirel dii-
stinme becerilerini gelistirerek ezberci ve otoriter egitim an-
layisina bir alternatif sunmaktadir.

4. Playback tiyatrosu ve yaratici drama, 6grencilerin kendi de-
neyimlerinden hareketle toplumsal adaletsizlikleri sorgula-
malarina ve ¢oztim tiretmelerine katki saglamaktadir.

5. Bu yontemlerin egitim sistemine entegrasyonu, 6grencilerin
hem bireysel hem de kolektif 6grenme deneyimlerini zengin-
lestirebilir ve toplumsal farkindaliklarini artirabilir.

Sonug olarak, egitimde yaratic1 dramanin ve playback tiyatro-
sunun daha fazla yer bulmasi, elestirel pedagojinin egitimde so-
mut bir sekilde uygulanmasini saglayarak, bireylerin 6zgtirlesme-
sine ve toplumsal doniisiim siirecine katkida bulunmasma yar-
dima olabilir.
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Dar Zamanlarda Elestirel Pedagoji ve
Felsefe Uzerine Yeniden Diisiinmek

Zeliha Burcu ACAR

Oz

Bu calismada “elestirel egitim, gerceklige bir miidahaledir”
yaklasimindan yola ¢ikarak yasadigimiz sovenizm ve otoriterles-
mede egitimin islevine dair bir sorgulama yapmak istedim. Savas
tehdidinin uzaklasmadig: bir cografyada yer aldigimiz igin, gog-
lerle beraber degisen demografik yapinin da otoriterlesme ve so-
venizmi destekledigi goz ard1 edilemez. Degisen niifus ve hentiz
nihayete ermeyen bir gecis doneminde egitimin ¢ok boyutlu ve
katmanl: roliine dikkat cekmek yeni bir sorgulamanin 6niinii aga-
bilir diye diistindiim. Var olan toplumsal gergekligin ve kosullari-
nin yorumlanmasinda diger alanlardaki diistintirlerin oldugu gibi
egitim bilimcilerin ve egitim iizerine ¢alisan disiiniirlerin bakis
agis1 da onem kazarnur. Her bir yorum ve bakis agis1 sorunun daha
iyi kavranmasi ve dontistimii konusunda 6n agic olacaktir. Bu
ylizden iilkemizde konunun ele alinis1 agisindan farkliliklara de-
ginmek istedim. Bolgemizdeki degisikliklere Tiirkiye’den ve baska
bir iilkeden yorumlarin farkli olmasi énemlidir. Bunlar arasinda
bir karsilastirma yapilmasi ve egitim bilimci olsun olmasin sosyal
bilimcilerin bakis acisinda hangi referans noktalarinin ele alindig1
konusu 6n agicr olabilir. Ciinkii elestirel pedagojinin hedefledigi
“yaratic1 6zyikim” bir 6lclide teorik olarak konunun ele alinis1 agi-
sindan yapilmalidir. Yasadigimiz yerdeki ve etrafimizdaki degisi-
min yorumlanmasindaki zorluk bakis agis1 ve referans noktalari-
nin degismesiyle asilabilir. Bu zorlugun asilmasi da bir anlamda
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beraberinde bunlarsin asilabilecegine dair bir umudu besler. Kisa-
cas1 bu yazida elestirel egitime bu agidan bakarak boyle bir umuda
kap1 agmas1 bakimindan bir tartismaya yer agmak istedim.

Anahtar Kelimeler

Elestirel egitim, gerceklige miidahale, yaratic1 6zyikim.

Giris

Freire’'nin Marksist yaklasimi cercevesinde egitim, toplumda
mevcut olan ezen ve ezilen iligkisinin ¢dziimlenmesi ve ozellikle
ezilenlerin kendileri iizerindeki baskiy1 ¢oziimlemeleri ve bunun
bilincine varmalar1 igin bir ara¢ olarak kabul edilir. Ayrica, Fre-
ire’nin yaklagiminin kilit noktasi, egitimin tek tarafli degil, egiten
ve egitilenin birlikte dontistiigli diyalektik bir siire¢ olmasidir.
Elestirel egitim, Brezilya’da ezilen alt sinifin okuma yazma 6gren-
mesi igin yapilan c¢alismalarda ortaya c¢ikmis olsa da Peter
Mayo'nun vurguladig gibi, sadece yetiskinlerin okuma yazma 6g-
renmesiyle smirli degildir. Elestirel egitim “siyasal bilinclenme
i¢in bir aractir.”” Bu noktada felsefe ve elestirel egitim arasinda
sik1 bir baglant1 vardir.

17 peter Mayo, Gramsci, Freire, Yetiskin Egitimi: Don(stiiriici Eylem Firsatlari, s. 202.
Umudu inatgilik degil “varolugsal bir zorunluluk” olarak gérdigiini vurgulayan ve
bu amagla Umudun Pedagojisi’ni yazdigini dile getiren Freire igin, egitimin devrimci
bir umut oldugunu unutmamak gerekiyor. Fevziye Sayilan, “Ozgiirlestirici bir Peda-
goji Modeli Olarak Halk Egitimi” makalesinde Freire’nin yaklagimi ile ilgili en ¢ok
yeni bir insan ve toplumsal diizen yaratma noktasini vurgular. Ayrica Sayilan, Femi-
nist FailliGe Cagri, Dersliklerde Feminist Pedagoji Deneyimleri adl calismada kendi-
siyle yapilan soyleside elestirel egitimin bir uygulamasi olarak, feminist pedagojinin
de bir umut pedagojisi oldugunu belirtiyor, s. 293. Bir dnceki alintida da bahsedil-
digi gibi, Freire galisan ¢ogu kisi icin umudun zorunlu bir kavram oldugunu agiktir,
eserlerin yazim tarihini de dikkate alirsak, umut 90’larin sonundan itibaren,
2000’ler boyunca ve ginimize kadar egitim bilimciler tarafindan galisiimistir:
Henry Giroux (1997), Pedagogy and the Politics of Hope: Theory, Culture and Scho-
oling: A Critical Reading; Shade, P. (2001), David Halpin (2003), Hope and Educa-
tion, The Role of the Utopian Imagination, Bell Hooks (2003), Teaching in a Com-
munity, A Hope of Pedagogy. Webb’in soyledigi gibi, umut ve egitimin ortak bir
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Paul Freire ve Gramsci'nin yakin takipgilerinden Peter Mayo
icin egitim “gerceklige bir miidahaledir”.’® Webb’in umut ve egiti-
min ayni ontolojik kokenden geldigi iddiasin1 da hatirlarsak, fel-
sefe, egitim ve umut arasinda varolussal bir baglanti kurabiliriz. O
zaman Mayo'nun egitim kavramini kullandig1 her yerde kastetti-
ginin “elestirel egitim” oldugunu bildigimiz igin sdyle bir sonuca
varabiliriz: Felsefeciyi “yorumlayic1” pozisyonundan gikarip “de-
gisim ve doniistimiin” ya da “devrimin” 6znesi yapan Marksist
gelenegin ardillar1!® olarak elestirel pedagojiyi gelistiren diistiniir-
ler igin egitim ve felsefe birbirinden ayrilmaz.

Elestirel pedagoji ve felsefenin kesisimi ayn1 zamanda teori ve
pratigin de kesisim noktasidir. Elestirel egitimin zamanlamas1?,
bireye ya da toplumsal doniisiime odaklanmas: ya da egitimci/6g-
retmen/felsefecinin aktif bir siyasi 6zne olup olmamasi* ve kendi

ontolojik kokenden geldigini de hatirlayarak, konunun daha genis anlamda felsefe
ve siyaset alaninda da tartisildigi konusuna da bu yazinin devaminda deginilecektir.

18 Mayo, Peter, Ozgiirlestiren Praksis, s. 67. Mayo, burada Freire lizerine ¢alisan Peter
Roberts, Peter Berger ve Chet Bowers gibi diisiindrlerin tartismalarindan bahseder.
Egitim tam olarak boyle tanimlanmasa da elestirel egitimi Freire’nin midahaleci bir
egitim olarak gérmesinden kaynakli bu sekilde bir tanim yaptim.

19 Elestirel pedagoji ya da “elestirel egitim, genelde egitimle ilgili demokratik glindem
olusturan teorik ve pratik calismalarin hepsini kapsayan semsiye bir kavram olarak
kullanilsa da kokleri Marksizm’e dayanan Avrupa elestirel sosyal bilim geleneginin
onemli bir pargasidir.” Fevziye Sayilan, “Fevziye Sayilan ile Roportaj”, Elestirel Pe-
dagoji Dergisi, say1 77, Mart 2025, s. 185.

20 Mayo, Peter, Gramsci, Freire ve Yetiskin Egitimi, Déndsttiriici Eylem Firsatlari kita-
binda, egitimin hangi durum ve kosullarda donustirici olabilecegi sorusuna
Gramsci ve Freire’nin gérisleri ve aktif uygulamalarini degerlendirerek sorgulamis,
bu konuda net bir karar varmanin zorluklarini incelemis.

21 Fevziye Sayilan Elestirel Pedagoji dergisinin 56. Sayisinda yayinlanan “Doénusturici
Ogrenme” yazisinda Jack Mezirow ve Paul Freire’nin elestirel egitim yaklagimlarin
toplum ve birey odakli olup olmamalari ya da egitimci/dusiintr/felsefecinin top-
lumsal ve siyasi hareketlerde aktif bir rol alip almamasi agisindan karsilastirmistir.
Mezirow egitimcinin aktif bir rol Ustlenmesi fikrini tamamen reddetmese de bu ko-
nuda ¢ekincelidir.
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kiiltiirel, sosyal ve referans gevresi?? gibi konularda ayrilsalar da
genel anlamda elestirel egitim diistiniirleri icin egitim, toplumsal
gerceklik tizerinde “gergeklige miidahale” olarak hayati bir 6neme
sahiptir. Ancak umut pedagojisiyle gerceklige miidahale edebil-
mek icin oncelikle gergekligi kavrama konusunda da bir mutaba-
kat gerekebilir.

Tiirkiye’de Egitim Bilimleri

Egitim Bilimleri Felsefesine Dogru? adli calismada Igil Unal ve
Seckin Ozsoy, egitim bilimlerinin iilkemizde bir bilim ya da egi-
time dair bir disiplin olarak hak ettigi bir yerde olmadigini vurgu-
lar. 2010 yilinda basilan kitapta bu konuda o zamanki son deger-
lendirmeleri iceren makaleler ve geviriler yer aliyor. Calismanin
hazirlanma nedeni, {ilkemizde Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitim
bilimlerine ciddi bir yonelis olsa da sonrasinda bir bilim ya da di-
siplin olarak egitimin hizla gézden diismiis olmasidir. Bu noktaya
gelinirken yasananlar1 YOK'iin ve Milli Egitim Bakanligi'nin uy-
gulamalari ile 6rneklendiren yazarlar igin Tiirkiye’de bir egitim bi-
limleri toplulugu ya da egitim bilimine dair bir sorgulama olma-
masi en ¢ok tizerinde durmamiz gereken problemdir.

Ulkemizde egitim bilimlerinin yerine dair bu belirleme, akade-
mik ve diistinsel ortamda goriilen daginiklik ve karmasiklikla da
baglantilidir. Ayrica konu genel anlamda bir toplumsal mutabakat
ya da toplumsal muhalefet yaratilamamasi sorununun da énemli
bir parametresi olarak incelenmesi gereken bir yerdedir. Kendi-
siyle yapilan bir réportajda Kemal Inal, {ilkemizdeki elestirel pe-
dagoji ¢alismalarinin yetersiz ve daginik kalmasmin nedenlerini,

22 By konuda Frankfurt Okulu’ndan Bourdieu’ya kadar genis bir literatlr s6z konusu.
Konuyla baglantisi olsa da bu literatiire fazla giremedim.

2511 Unal, Segkin Ozsoy (2010), Eitim Bilimleri Felsefesine Dogru, Tan Kitabevi Ya-
yinlar.
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akademik ortamda bu konudaki kavram karmasasi, konuya ilgi-
sizlik, egitim bilimleri ve egitim felsefesi ¢alismalarinin yapilma-
mas1 nedeniyle bilimsel bir ¢ercevede konunun tartisilamamasi
olarak siraliyor.2 Inal, ayrica her ne kadar durum béyle olsa da
ayn1 nedenlerle elestirel pedagojinin “daha yogun” bir sekilde
“felsefe, sosyal bilimler ve siyasi pratiklerin gbzlenmesiyle gelisti-
rilmeye agik bir alan oldugunu vurguluyor.

Marx'm somut gergeklikten kopmama vurgusu ve Gramsci'nin
de aydinlarin “basitle” ve “kitlelerle” temasini kaybetmemesi gerek-
tigi iddialar1 1s1g1nda diistiniirsek bugiinkii durumu ¢oziimlemek
i¢in toplumsal degisimlerin daha yakindan takip edilmesi gerekti-
gini tekrar hatirlamamiz gerekiyor. Gramsci hegemonyanin ancak
teori ve pratik iliskisindeki kuramsal tarafi temsil eden aydinlarin
gerceklikten kopmamasi kosuluyla yikilabilecegini vurguluyor. Pe-
ter Mayo gibi elestirel egitimcilerin Freire ile karsilastirarak ¢alisti1
Gramsci'nin aydin ve hegemonya ¢6ziimlemesi 6nemlidir. Elestirel
egitime dair bir sorgulamada, Gramsci'nin hegemonya kavrami ha-
yati bir énem tagir. Ulkemizde, Gramsci ve devletin ideolojik aygit-
lar1 gibi Althusserci bir yaklasima dair ¢alismalar bulunsa da bu iki
referans noktasinin ¢ok da ragbet gordiigiinii soylemek zordur.

Bir iilkedeki rejim ya da yonetim bigiminin, hegemonya ve ide-
olojik aygitlar agisindan degerlendirilmesi ve dahasi hegemonik
iligkilerin aydinlar tarafindan yikilip doniistiiriilmesi toplumsal
tabanda ve daha “gergek¢i” bir doniisiim icin sarttir.? Ulkemiz-
deki akademik ortama dair soylenebilecek ilk sey, akademisyen ya
da diistiniirlerin daginik ve birbirinden kopuk oldugudur. Ancak
elestirel egitimci sifatiyla bir aydin, gercek anlamda hegemonya-
nin ne oldugunu ve nasil yikilacagin diisiintirken kendisini de de-
rin bir elestiriden gecirip yikma konusunda cesaretli ve 6zverili ol-
mak zorundadir. Ozyikim cesareti gdsteremeyen bir grubun ger-
¢ek anlamda iletisime girmesi miimkiin olmaz.

24 Elestirel Pedagoji Dergisi, 77. Say!.

25 Crane Brinton, The Anatomy of Revolution.
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Yaratic1 Ozyikim

Yaratici 6zyikim, kavrami Seckin Ozsoy tarafindan birer aydin
olarak egitim bilimcilerin kendilerini sorgulamasini vurgulamak
i¢in kullanilir.?¢ Doniistiirtici ve gergeklige miidahale edici bir
elestirel egitimci icin derin farkindalik ve yikici bir 6zelestiri sart-
tir.7 Ozsoy igin egitim bilimi bir akademik disiplin olarak diger
sosyal bilimlerden farklidir. Felsefe gibi daha genis bir alana hitap
eder, katmanl ve ¢ok boyutludur. Gramsci'nin kastettigi anlamda
bir aydin smifi i¢in egitim bilimi ¢alisanlarin yeri de hayati bir
oneme sahiptir. Eger tilkemizde bodyle bir sinuf ya da akademik or-
tamin var oldugunu kabul edersek, buradaki herkesin elestirel bir
yaklagima sahip olup olmamasi énem kazanir. Oncelikle akade-
mik bir ortam oldugunu kabul etmeme konusunda herkesin hem-
fikir oldugunu soylemek zordur. Eger buna dair bir stiphemiz
varsa da bu siiphede elestirel yaklasima sahip olup olmama mese-
lesinin bir etkisi vardir. Bu etki de bu da egitim tartismalarindaki
referans noktalariyla baglantilidir.

Ortak bir mutabakat ya da tartisma ortami olusmasi icin belli
konularda uzlagsmak sart degildir. Herkesin ayru fikirde olmasi ge-
rekmez. Aragtirma konularinin benzer olmasi da bir egitim ya da
sosyal bilimciler toplulugu igin 6nkosul degildir. Elestirel yaklasi-
min hakim oldugu bir akademisyen toplulugu i¢gin diyalog ve de-
rinlikli bir iletisim gereklidir. Boyle bir iligskiye girmek ve ortam
olusturmak icin bugiine kadar kullanilan kavramlarin sorgulan-
mas1 gerekebilir. Akademik ortamin olusmamasi ya da yeteri ka-
dar bilimsel tartisma ortami yaratamamamizin nedenlerinden bi-
risi iletisim eksikligidir. Bir digeri ise bugiine kadar yonetim bigimi

26 Seckin Ozsoy “yaratici yikimi”, Che’nin aydinlarin bir sinif olarak intihar etmesi 6ne-
risi ve de onun tam tersine aydinlarin toplumsal roliinii 6ne ¢ikaran Schumpeter’in
kapitalizmin kendisini yeniden toparlamak igin her yeni midahaleyi ayni zamanda
onu yikima gotirdigiuni agiklamak igin kullandigi “yaratici yikim” disiincesinden
esinlenerek kullandigini belirtiyor, s. 126, “Egitim Bilimcinin Politik islevi ve Sorum-
lulugu: Yaratici Ozyikim”, Egitim Bilimleri Felsefesine Dogru iginde.

27 Fevziye Sayilan, “Déniistiriicti Ogrenme”, Elestirel Pedagoji Dergisi, 56. Say!.
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ve egitim sistemine dair kabul edilen genel yapinin derin bir eles-
tirel degerlendirilmesinin yapilmamasidir. fletisime girmek igin de
hem kendimizi hem de gergekligi tanimladigimiz ilke ve iddialar:
“yikic1” bir sekilde gozden gegirmemiz gerekir.

Elestirel egitimciler Freire'nin izinde iletisimi canli ve diyalek-
tik bir siireg olarak one ¢ikarir. Elestirel egitimin gercege miidahale
etmesi bu siirecle miimkiindiir. Freire geleneksel bankaci egitim
anlayisinin yerini almasi gereken elestirel pedagojiyi yetiskin egi-
timiyle sinirli tutmaz, Marksizm 1s181nda siyasal bir arag olarak go-
riir. Segkin Ozsoy, “yaratici yikim” kavramini kullanirken Che’nin
bir sinif olarak aydinlarin intihar etmesi fikrinden esinlendigini
sOyler. Yalmz toptan bir intihar ve kendini yok etme, ancak yaratici
ve daha onceki biitiin kogsullar1 yikabilecek kadar radikal bir sor-
gulama ve 6zyikimla miimkiindiir.

Egitimci ya da akademisyenin gercege miidahale edebilmesi
ayni zamanda kendi diinyas1 ve ortamini sorgulamasindan geger.
Diger tilkelerde oldugu gibi, Tiirkiye’de de akademisyenler ger-
cekligi kendi kusaklar1 ve dnceden getirdikleri birikim ve etkile-
nimleri ile yorumlar. Kuhn'u hatirlarsak bu oldukca anlasilir bir
durum olsa da belirli kavramlar ve ilkelerle beraber gecmisten ge-
tirdiklerimiz yaratic1 bir 6zyikim icin bazen bir engel haline de ge-
lebilir. Tlerici ve devrimci bir tavra sahip olarak pek ¢ok farkl 6zel
girisimde ya da tiniversitelerde ¢alismaya devam eden akademis-
yenler ve disiiniirler arasinda tilkemiz kosullarinda bir ortaklik-
tan bahsetmek zordur. Ortak ilkelerden bahsedilebilsek de bu il-
kelerin igerikleri herkesin kafasinda farkli bir yere karsilik gelebi-
lir. Gramsci’'nin ya da elestirel ve devrimci egitimcilerin olmak is-
tedigi aydin, toplumsal gergeklikten uzaklasmamak icin farkl or-
tamlar1 degerlendirmelidir. Su an iilkemizde akademinin yaninda
dernek, platform, STK gibi ortamlar1 degerlendirmek i¢in ayni za-
manda toplumsal degisim dinamiklerine de farkli yanitlar ve yon-
temler gelistirmek gereklidir. Daginik, 6zelestiri ve 6zyikim cesa-
reti gostermeyen ve gercek anlamda bir iletisime giremeyen aydin-
larin daha yaratic1 ¢oziimler konusunda aktif olmasi beklenemez.
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Peter Mayo, Freire ve Gramsci'yi karsilastirdig1 doniistiirticti
eylem firsatlar1 {izerine ¢alismasinda, Nikaragua’da arastirma ya-
parken Maria Zuniga'min yaptig1 bir saptamadan bahseder. Zu-
niga’ya gore belli bir topluma ya da devlet yonetimine dair yap-
mak istedigimiz degisim igin dontistiirticii bir eylem firsat1 her za-
man dogrudan o toplumu ya da yonetimi elestirmek ve yerden
yere vurmak gibi bir yerden olusturulamaz. Maria Zuniga, ortaya
¢ikan adaletsizlikleri vurgulamak ve de ona dair ¢oziim gelistir-
mek i¢in yontem aramada daha yaratic1 ¢oziimler gerektigini iddia
eder. Elegtirel egitim perspektifiyle halk egitiminin “komsulugun
gelistirilmesinde, sehirlerde, fabrikalarda ve insanlarin kendilerini
ortamlarda, degistirilmesi gereken her yapida uygulanabilece-
gini”? sdyler. Adaletsizlige ve esitsizlige ugrayan, ezilen ya da hak
gaspina ugrayan 6zne ya da kitleleri gecmisten beri stirekli kullani-
lan kavramlar ve ilkelerle ¢oziimlemek ve belli kisi, kurum ve yne-
timleri yerden yere vurmak artik ¢ok etkili olmayabilir. Esitlik, insan
haklari, demokrasi gibi temel ilkelerden vazge¢cmeden daha demok-
rat ve elestirel bir ortam ve yaklasim gelistirmek igin kiiresel gelis-
meler, bugiine kadar gérmezden gelinen ve belli bir ényargiyla ba-
kilan 6zneler, yerel olusumlar ve kurumlara farkli bir gozle bak-
mak gerekiyor. Hem genel kavramlar: hem de her tiirden 6znelligi
elestirel bir sorgulamaya tabi tutmak zorunlu hale geldi.

“Toplumsal bilimlerdeki gelismeler bizi “6tekinin” aragtirilma-
sina yonelmenin, yerel incelemeleri hizlandirmanin, bireysel ey-
lemleri kavramaya yonelik calismalar yapmanin gerekli oldugu
bir noktaya getirmistir.”? Bu degisim egitim bilimini oldugu ka-
dar, biitiin toplumsal bilimleri de etkilemistir. “Bat1 modernitesi-
nin ¢okiisiinden” bahsedilen bir donemde toplumsal dinamiklerin
ve “ilerici” kabul ettigimiz konumlanma ve 6znelerin bile tekrar
sorgulanmas1 gerekir. Mesela Suriye ve Tiirkiye’deki toplumsal

28 peter Mayo, Gramsci, Freire ve Yetiskin Egitimi, s. 222.

29 Egitim Bilimleri Felsefesine Dogru, s. 163. Bu saptamanin ¢ok daha 6nceden yapil-
mis oldugunu hatirlatmak gerekiyor. Ancak halen gegerliligini ve aciliyetini koru-
dugunu distnliyorum.
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gelismeleri degerlendirirken Tiirkiye’deki diisiinsel ortam ve Av-
rupa ve batidaki diisiinsel ortamin bakis acilar1 birbirinden ¢ok
farklidir.3* Komsu tilkemizde gelisen savas ve toplumsal ¢atismay1
degerlendirmede tilkemizdeki ¢ogu diisiiniir, gazeteci ya da aka-
demisyen yetersiz kalmistir. Dijital ve sosyal medya hem haber
alma agini genisletmis hem de alg1 operasyonlar: ve bilgi kirliligini
de arttirmistir. Bu konular dogrudan egitimle iliskili gortinmeye-
bilir, ama biitiin toplumsal gercekligi etkileyecek olan en temel ge-
lismelerde bile hemfikir olunmamas: genel olarak aydinlarin or-
taklasamamas gibi bir soruna yol agmaktadir. Ortaklasamayan bir
egitici aday1 topluluk, ortak bir gerceklikte uzlasamazsa ona nasil
miidahale edebilir? Farkli tanimlama olarak kastettigim sorun {il-
kemizdeki hegemonik rejimle baglantilidir, ¢iinkii hegemonya ve
baskinin ortadan kaldirilmasi ve direnis yontemleri gelistirebil-
mek icin umudun pedagojisinden gii¢ almak isteyenler hegemon-
yanin kendisi ve nitelikleri konusunda bile hemfikir degilse cok
biiyiik bir problemimiz var demektir.

Sonug

7o

Ulkemizde “modern,
lumsal gerceklige uygulanurken nasil kullanildigini da yeniden
sorgulamamiz gerekiyor. Ek olarak, bu sifatlarla tanimlanan 6zne-

sekiiler” ve “ilerici” kavramlarinin top-

lerin ya da siyasi ve toplumsal belirlemelerin de gozden gegiril-
meye ihtiyac1 var. Akademisyen ya da aydinin goziinii kendinden

30 Devran Bengii, “Mekansallik ve Kamusal Alan: Sirdirilebilir insani Kalkinma igin
Katilimci Bir Model” adli makalesinde kamusal alan, demokrasi ve umut iligkisi Gze-
rinden radikal, yenilikgi ve stirdirilebilir goztimlerin ulus bazli degil evrensel olmasi
gerektigini soyllyor. Ayrica evrensel ¢oziimlerin ise yerele bagh kalarak radikal bir
sekilde gelistirilebilecegini de iddia ediyor. Yazida Habermas’in kamusal alan kav-
raminin mekanla sinirli olmamasi ve Arendtgi bir eylemci umut teorisi igin de de-
mokratik bir kamusal alanin, umut igin gerekli oldugu da vurgulaniyor. Burada bah-
settigim Turkiye’deki bakis ve Avrupa ya da disaridaki bakis agisindaki uyumsuzluk
konusu Turkiye’deki kamusal alanin eksikligiyle baglantili olabilir. Bengii’niin bah-
settigi kamusal alan, ortak bir akademik ortamla benzer kavram. Ancak asiri dagi-
niklik ve iletisimsizlik ayni zamanda yerel ya da evrensel ve ulus asiri degerlendir-
melerin takip edilmesini de zorlastiriyor.
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farkli olana cevirdiginde daha 6nceden getirdigi kavramsal cerce-
venin kendi konumunu hiyerarsik bir noktaya getirmesi kolay dii-
stilen bir hatadir. Kesisimseldik, bu hatayla birlikte direnis litera-
tiirtine girmis ve halen egemendir. Hiyerarsik konumlandirma ha-
tasina diismemek igin de toplumsal gelismeleri biitiin gesitlilikleri
ile en genis kapsamda degerlendirmek zorunludur. Son dénem
STK'larin gelistirdigi toplumsal projelerde belirli bir toplulugu ya
da grubu daha esitlik¢i bir yerden degerlendirmek igin “kilit grup”
kavrami kullanilmaya baslandu. Kilit grup dedigimiz gruplar belli
bir milli ya da etnik grup, farkli bir dinsel mezhep ya da klik ya da
belli bir yonelim ve yasam tarziyla ilgili olabilir. Ancak onun kilit
olmasi degerlendirme yapilirken daha 6nceki bilgilerin kavramsal
gercevenin inceleme siirecinde engelleyici degil 6n acic1 olabilmesi
gerekir. Arastirmaci kavramsal ¢ercevesini her an yeniden yikip
yeniden kurabilme ¢abasini siirdiirmelidir. Kullandig1 kavramlar,
yontemler ve bakis agisinin kilitleyici degil de kilit agic1 ve anahtar
hale gelebilmesi, hiyerarsik konumlandirmanin fark edilip kiril-
mas1 sartina baghdir. Yaratict 6zyikim arastirmanin derinlesme-
sinde biiytik bir rol oynar. Ancak bu 6zyikimi yapabilmek icin “ki-
lit” kavramlarin, gruplarin, nitelendirmelerin neler oldugunu da
yeniden degerlendirmemiz gerekiyor.

Elestirmek ve de degistirmek istedigimiz baskici ve tektipgi®!
sistemi sorgularken referans noktalarimizi da daha islevsel bir
araca doniistiirmemiz gerekiyor. Milli egitimle ilgili ¢calismalarda

31 Tektipgi ifadesinin Uzerinde durmak istedim. Ciinkii bu paragrafta vurgulamak is-
tedigim yeniden degerlendirmeler konusunda aklima “tektipgi” egitimi elestirenle-
rin sadece kendimi de icerisine dahil ettigim akademisyenlerle sinirli olmadigi ak-
lima geldi. Mesela elestirinin 6niinl kesecegini diisindigiimiz “sukir pedagojisi”
ve “daha dindar” bir egitimi savunan ¢ogu kisi (ki pek cogu egitim konusunda her-
hangi bir titre sahip degildir, bu konuda akademik ve yeterli bir birikime sahip ol-
duklari oldukga stphelidir) de her glin sosyal medyada Gatto ve llich gibi tektipgi
egitimi elestiren yazarlari savunarak Tirkiye’deki milli egitim sistemini elestirir. Bu
ylzden “tektipgi” ya da “modern” gibi kavramlari toplumsal gergeklikle baglantisi
icin de yeniden tanimlamamiz ve sorgulamamiz gerektigini distntyorum.



227

son miifredatla birlikte degerler ve siikiir pedagojisinin 6ne ¢ika-
rilmast en ¢ok elestirilen noktadir. Tabi ki yetiskin ya da ¢ocuk egi-
tilen herkesi hayattaki kosullarini oldugu gibi kabul etmesi ve iize-
rindeki baskilar1 ve toplumsal durumlarini kader ya da fitrat gibi
belirlemelerle birer siikiir meselesi getirmesi hi¢ de elestirel bir
yaklasim degildir. Bloch’un “umut ilkesi” 6ncelikle kendi kosulla-
rinin fark edilmesine dayanir. Ama oldugu gibi kabullenilen ko-
sullar zaten fark edilmis sayilmaz, artik zorunlu ve degismez ka-
bul edilir ve elestirel bakisin 6ntinii keser. Kendimizden bagka bi-
onda farkindalik yaratabilmek, ancak kendimizi siirekli ve radikal
bir 6zyikim siirecinde tutarak yapilabilecek bir seydir.






