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SUNUS

Brezilyal elestirel egitimci Paulo Freire’nin okumaz-yazmaz ve bi-
lingsiz tarim iscilerinin, iginde yasadiklar1 sosyo-ekonomik baskict ve
ezici kosullarin farkina varip 6zgiirlesme yolunda bilinglenmeleri igin
gelistirdigi “Elestirel Okuryazarlik” yaklasimi, basta Henry Giroux ol-
mak tizere pek ¢ok Amerikali ve Kanadal1 elestirel egitimci (Michael
Apple, Ira Shor, Donaldo Macedo, Antonia Darder, Peter McLaren, bell
hooks vd.) tarafindan 1970’lerin sonlarindan itibaren kamu okullarinda
(ilk ve orta 0gretim, tiniversite ve kolejler vd.) “Elestirel Pedagoji” (EP)
ad1 altinda daha genis bicimde uygulanmaya baslandi. Fakat bir teori
olan EP'nin bunca diyalojik, elestirel ve doniistiiriicii teorik giiciiniin
okullarda nasil uygulanacagina dair pek ¢ok tartisma yasandi. Kotiim-
serler, EP’yi fazla soyut ve teorik bulup uygulama konusunda bunun za-
yif oldugunu iddia ettiler. Olumlu bakanlar ise hemen her bilim dalin-
dan hayatin gesitli alanlarina degin pek ¢ok sahada EP'nin uygulanabi-
lecegini iddia ettiler. Boylece diinya ¢apinda zamanla ¢ok zengin pratik
veya uygulama ornekleri gelistirildi. Yani sira, gogu kamu ve 6zel egitim
kesimi, bilerek veya bilingsizce EP'nin yontemlerini kullanmaya basladi-
lar. Mesela derslik icinde “cember” bicimde oturma, aslinda Freire'nin
“Kiilttir Cemberleri”nin bir etkisidir. Buna benzer pek ¢ok uygulama bi-
¢imi, EP’yi zamanla pratik boyutlarda daha da giiglendirdi ve yayginlas-
tird: ¢iinkii uygulamada demokratik egitim yontemleri arayanlar ytizle-
rini, temeli demokratik diisiincelere dayandig icin EP’ye dondiiler. Dil
egitiminde, saha ¢alismalarinda, sozlii tarihte, okuma-yazma seferberli-
ginde, tiniversite 6greniminde EP, tiim diinyada ¢ok sik kullanilir ol-
maya baglad.

Tiirkiye aslinda EP’ye yabanci degil. Ornegin 1940-46 aras1 Koy Ens-
titiileri'nde Ismail Hakki Tongug énderliginde EP’yi dnceleyen pratikler
lerin bagkanlik ettigi okul meclisleri, tiretim/galisma temelli 6gretim, 6g-
rencilerin 6gretmenleri elestirebilmesi, derslikten atolyelere degin her
egitim alaninda diyalojik iliskiler kurulmasi, sonug degil siirec temelli



Ol¢me ve degerlendirme yapilmasi vb. Ancak Tiirkiye’de genelde Fre-
ire'nin “Bankac1 Egitim” dedigi anlay1s hep tekel kurdu. Ezbercilik, oto-
riterlik, hiyerarsi ve tek boyutlu egitim gilizergahi, 6grencilerin ogret-
menler ile birlikte diyalojik ve doniistiiriicii bir egitim iliskisi igine gir-
melerini engelledi. Son zamanlarda “Matematik Koyii” bu konuda
EP’den esinlenen bir yaklasim gelistirdi ama orasi1 6zel bir egitim mekamn
oldugu icin etkisi sinurli kaldi. Milyonlarca 6grencinin gittigi kamu okul-
larinda ise “Bankaci Egitim” devam ediyor. Iste elinizdeki “Kilavuz”, bu
milyonlarca 6grenci, 6gretmen ve veli, hatta egitim uzmani ve akademis-
yenler i¢cin hem metodolojik hem de uygulama boyutunda bir 6rnek cer-
geve sunuyor.

Freire, “kilavuz” kelimesinin kullanilmasina karsiydi: Kimse kimseye
kilavuzluk etmemeli, herkes bizzat kendisi kendi 6zgiirlesmesinim yo-
lunu agmaliydi. Kuskusuz idealde boyle olmali ama “bilinglenme”, ay-
din olan “kamusal egitimciler”in demokratik ve “otorite” (otoriter degil)
kabilinden miidahalesini gerektiriyor. Gramsci'nin “organik entelek-
tiiel” ve Sartre’in “angaje aydin” kavramlar: tam da pratige kamusal egi-
timciler tarafindan miidahale edilmesini anlatryor. Kongremiz boylesi
bir miidahalenin iiriinii veya gostergesidir.

BIRARADA Dernegi, TOZ Yayinevi ve Orta Dogu Teknik Universi-
tesi Mezunlar Dernegi tarafindan 29-30 Kasim ve 1 Aralik 2024 tarihle-
rinde Orta Dogu Teknik Universitesi Mezunlar Dernegi Vignelik Tesis-
leri'nde diizenledigimiz uluslararas: katilimli “Elestirel Pedagoji Kong-
resi”mizin ¢ikti hedeflerinden biri de kongre etkinliklerine (sunum,
atolye, panel) dayanarak “Okulda EP Uygulama Kilavuzu” hazirlamak
idi. Bunun en temel gerekgesi, Kongre Cagr1 Metni'nde de ifade ettigimiz
gibi, giniimiizde hayatin bir¢ok yoniinii tahakkiim altina alan kapitaliz-
min yarattig1 krizlere, olumsuz bicimde en ¢ok etkiledigi egitim icinden
ve iizerinden, biz elegtirel egitimciler tarafindan bir cevap vermektir. In-
sanlik igin degil, iktidar ve sermayenin ¢ikarlar1 dogrultusunda ve mev-
cut etkili mecralarda (internet, dijital teknoloji, robotik, kodlama, yapay
zeka vd.) tiretilen bilginin asil olarak EP mecrasinda ve demokrasi adina
iretilebilmesi icin yeni bir yaklagimin kullanilmas: gerektigi gortilmek-
tedir. Iste kongremizin bireyci degil, kolektif eksende iiretime yonelecek



bir egitim anlayisi icin EP’yi merkezine almasinin ardinda bu demokra-
tik egitim motivasyonu ve imkani yer almaktadir.

Yine kongre ¢agri metninde dedigimiz gibi,

“... Freire’in temellerini attig1 elestirel pedagoji bu imkanlari so-
runsallastirarak farkli miisterekler, ortakliklar, BIRARADAlik-
lar1 agiga ¢ikartmak icin bu yikimdan “¢ikis deneyimlerini” mer-
kezine almaktadir. Elestirel Pedagoji, yoksulluk, issizlik, dis-
lanma ve marjinallestirilme gibi toplumsal sorunlara dair yeni
sorulari, derslikler ve {iretim alanlar icinde diyalojik 6gretimle
sordurarak bireyleri 6znelestirmektedir. Dogas1 geregi politik
olan egitim kurumunu, 6zgiirlesme yolunda bir bilinglendirici
ve gii¢lendirici pratige doniistiirmeye calismaktadir. Ancak mer-
kezi egitim sistemleri, 6grencilerin 6znelligini {iretmelerini en-
gellemekte ve 6gretmenin 6zerkligini zayiflatmaktadir. Bunun
yaninda kamusal egitim anlayisi piyasact yaklasima feda edil-
mektedir.”

Insanlik krizi elestiriyle, egitimdeki “Bankaci” yaklagim da EP’yle agi-
labilir. Kongremizdeki sunum, atdlye ve panellerden elde ettigimiz bilgi,
deneyim ve pratiklerle olusturdugumuz bu kilavuz, basta 6gretmenler
olmak tizere tiim egitimcilere demokratik egitimin derslik ve diger egi-
tim mekanlarinda nasil yapilacagina dair gesitli ornek etkinlikleri degisik
alanlar tizerinden sunmaktadir. Kuskusuz bu 6rnek etkinlikler sayica az
ve kapsam olarak simirlidir. Ancak EP’ye iliskin uygulamanin hem teorik
kisa arka plan1 hem de metodolojisini sunmak bakimindan iyi bir giris
veya baslangi¢ niteliginde bir kilavuz oldugunu diistintiyorum.

Kongre ekibi olarak bu kilavuzun tiim egitimcilere yararli olmasin
umuyoruz.
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I. BOLUM:
ELESTIREL PEDAGOJI NEDIR?

A. TANIM ve AMAC

Elestirel pedagoji (EP), bir “program” degil, stirekli gelisen diya-
lektik ve didaktik bir yasam pratigidir. Her 6gretmenin kendi oku-
lunda bir 6zgiirlesme alan1 yaratabilmesi i¢in yasamin i¢ine dalan bir
uygulamali pedagojik felsefedir. EP, 6greneni 6zgiirlesme yolunda
diyalog ve katihmcr yontemlerle bilinglendiren demokratik egitim
yaklagimidr.

EP'nin genel felsefesini Paulo Freire, bir tiir demokratik halk egi-
timi olan “elestirel okuryazarlik” ile olusturdu. Henry Giroux ise
“elestirel pedagoji” kavramini ilk kez kullanan egitimcidir. EP, bilgi
ve iktidar iligkisini sorgulayan, egitimle toplumsal adalet ve esitlik
icin ve yolunda farkindalik yaratan, 6grenenleri 6znelestiren pedago-
jik bir yaklagimdir.

Freire, “conscientizagao”yu EP’yi tanimlayan en giiclii terim olarak
kullandi. “Conscientiza¢ao”, egitimde 6zgiirlestirici bir bilinglenmeyi
ifade eder. EP, en genelde 6grencinin diinyay1 sorgulamasini, toplum-
sal gercekligi doniistiirmesini ve baski(c1) mekanizmalar: fark etmesini
hedefler. Bu hedef dogrultusunda pek ¢ok demokratik yontem ve tek-
nik kullanir. EP i¢inde ¢alisan egitimci, “teknik uzman” degil, “kamu-
sal entelektiiel” olarak goriiliir. Dolayisiyla EP, ezilenler icin egitimin
kamusal niteliklerini vurgular. Kamusal egitim felsefesi, kapitalist
toplumda egitimin esitsizlikleri yeniden {iretmesine karsi ¢ikar ve top-
lumsal smif, 11k, cinsiyet gibi kategoriler iizerinden baski/ezme bigim-
lerini hegemonya karsit1 bir perspektif icinde analiz ederek bunlarin
asilmasi yolunda bilgiyi, bir meta degil, direnis ve karsi-hegemonya
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kurulmasinda kullanilan bir arag olarak alir. EP i¢in egitim ortamla-
rinda bilgi, egemen siniflarin verili, hiyerarsik ve baskici/ayrimar giicii
degil, 6gretmen ve 6grenenlerin kolektif cabasiyla demokratik bigimde
iretilen Ozgiirlestirici bir aragtir. O halde EP, statiikoyu savunmaktan
ziyade onun degistirilmesi icin direnis ¢agris1 yapar. Bu yoniiyle EP,
egitim ve bilimin, haliyle egitimcinin tarafsiz olmadigini savunur ve
teori ile pratigi birlikte bir praksis ideolojisi tiretmesi i¢in kullanir.

EP’nin temel amaci, sadece bilgi aktarmak degil, yan sira ve daha
ziyade bireyi demokratik bicimde ve demokrasi yonelimli olarak do-
niistiirmek, aktarimdan ziyade 6zgiirlesme kanallar1 agmaktir. Oz-
glirlesme kanallarinin agilabilmesi i¢in EP nezdinde egitim/6gretim,
toplumsal doniisiimiin bir aracidir. En genel amag, gesitli yoksunluk,
ayrimcilik, eksiklik, yetersizlik, yonelimsizlik, caresizlik ve atalet
icinde bulunan veya bunlarla damgalanmis olan 6grenenleri/6gren-
cileri giiclendirmektir. Giiglendirmek, bilin¢lendirici egitimle top-
lumsal gergekligi nesnel bigcimde kavramasimni saglayarak oOgre-
neni/6grenciyi, her tiirlii baski ve tahakkiimden 6zgiirlesebilmesi yo-
lunda adim atacak hale getirmektir. Giiglenmek, bilingli bicimde de-
mokratik iliski ve degerlere dogru dontisiim gecirmektir. Giiglen-
meyle otoriteye baglilik kirilir ¢iinkii elestirel diistincenin 6nti agilir.
Ogrenci nesne olmaktan ¢ikip zne olur.

Amag olarak bu doniistimiin alt boyutlar: sunlardir:
a) Sorgulayan birey olmak.
b) Toplumsal esitsizlikleri fark etmek.

c) Elestirel diistinmek ve tutum almak: Elestirel diisiinmek ve tu-
tum almak, 6grencilerin egitim ortamlarinda pasif konumlarda
(hazir bilgiyi bekleyen biri, yabancilasmis gozlemci, pasif kati-
limci1 vb.) yer almasina kars: aktif katilimcr olmasini ifade eder.
Ogrencilerin kendilerine sunulan her tiirlii materyali (metin,
olay, simge, figiir, tarih, deneyim vb.) iizerinde sanki oydasil-
mis, resmi fikir birligi sonucu tretilmis, bitmis ve olgunlasmis
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olarak gormekten ziyade celiski, catisma ve yanliliklar1 teme-
linde ele almasina yonelik bir durumu ifade eder. Elestiri, tenkit
etmeyi degil, materyali tiim yonleriyle miizakere etmeyi igerir.

d) Ozdiisiiniimsel davranmak: Kendisini de dgretimin bir unsuru
haline getirmek.

e) Kendi gercekligini 6grenmek.

f) Demokratik katilim becerileri gelistirmek.

g) Bask, esitsizlik ve adaletsizlik yapilarini sorgulamak.
h) Doniistiiriicii toplumsal eylemlere katilmak.

i) Bilgiyi verili degil, kendi ingas1 olarak gorebilmek.



B. TARIHSEL GECMIS, TEMELLER VE KURULUS

1. Kuramsal Temeller:

Elestirel pedagojinin kurulusunun perde arkasi olan tarihsel geg-
misinde Hegel ve Marx'tan baslayarak pek cok filozof, kuramci ve
Lenin gibi pratisyen politikac1 vardir.

a. Hegel: Hegel'in diyalektik, efendi-kéle iliskisi, biling, tarihsel
ozne, ozgiirlesme gibi pek ¢ok kavrami elestirel pedagoglari,
basta Freire olmak {izere esinledi. Elestirel pedagoglar, Hegel'in
bazi kavramlarmi egitime uygulayarak kullandilar. Ornegin
Freire, Hegel'e dayanarak gergekligin duragan degil, celiskiler
araciligiyla gelisen tarihsel bir siire¢ oldugunu vurguladi. Do-
layistyla 0grenciler, EP araciligiyla, kendi deneyimleri ile top-
lumsal gergeklik arasindaki geliskileri kavrarlar. Bu gergevede
ogretmen-ogrenci arasindaki iliski tek yonlii degil, diyalektiktir
ve karsihkli déniisiime agiktir. Ozne-nesne diyalektigi bagla-
minda biling, diinyay: pasif olarak yansitmaz, aksine onu etkin
bi¢cimde kurar. Zaten Freire'nin “problem tanimlayic1” yakla-
simi, tarihsel 6zneler olarak 6gretmen ve Ogrencilere aktif rol
ylikler. Bankaci egitim 6grenciyi nesnelestirirken EP ise 6zne-
lestirir. Ozne yani dgrenci, bagkasi yani 8gretmenler tarafindan
tanindiginda ancak bir 6zbilince ulasir. Freire bu siireci “consci-
entizacao” (en genelde degisim icin bilincin egitim aracilifiyla
edinilmesi) kavramiyla belirtir. Demokratik 6gretmen olarak
elestirel pedagog, diyalojik egitimle 6grencinin sesinin ¢ikma-
sin1 saglayarak pedagojik tahakkiim olan otoriter iliskilerin or-
taya gtkmasimi engeller. Ote yandan &grenci kendi kiiltiir ve
kimligine yaslandiginda sistem tarafindan yabancilastirilmasi-
nin da dniine gegilmis olunur. Ornegin dgrencinin dersler ve 53-
retim materyallerinde anadilini kullanabilmesi, gesitli sorunlarin
(yabancilasma, travma, reddetme vb.) ortaya ¢ikmasini engeller.
Bir bagka Hegelci kavram olan “tarihsel bilin¢”e gore 6grenciler
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(elbette 6gretmenler de), tarihsiz ve notr degillerdir. Aksine ikti-
dar iligkileri ve tarihsel baglamlar icinde iiretilen bilgiye gore bir
konum alarak belli bir tarihi kendi sesleriyle yazmaya calisirlar.
Bu, Freire’ye gore hem kelimeleri (words) hem de diinyay:
(world) okuyarak miimkiin olur. Son olarak Hegelci degil-
leme/olumsuzlama (negation) diyalektik baglamda ilerlemenin
motorudur. Buna gore “elestiri”, iktidar iligkilerini olumsuzlaya-
rak kurucu bir etken olur. Ogrenciler, diyalojik iligkiler gelistire-
rek tek yonlii ve hiyerarsik otoriter iligkilere hayir derler. He-
gel’in belirledigi 6zgiirliik veya 6zgiirlesme hedefi, bilingli 6zne-
nin kendini gergeklestirmesi ve yabancilasmay1 asmasidir. An-
cak Hegel’de 6zgiirlesme, soyut ve idealist bir eylemken (tarih-
sel 6zne olan “tin”in yabancilagsmay: asarak kendini “devlet”te
gerceklestirmesi) EP’de toplumsal ve politik bir pratiktir.

b. Karl Marx: Marx'in yap1 analizi (altyapi-iistyap1 ayrimi), ideo-
loji ¢oziimlemesi, iktidar saptamasi, toplumsal simiflar (burju-
vazi ve proletarya) miicadelesi, ezilenlerin (is¢i sinifinin) somii-
riilmesi, iscilerin (ezilenlerin) bilinglenmesi, siyasal devrim, in-
san ve doga anlayis, elestirel pedagojiye “elestirel” bir analiz
yapip iktidarin ele gegirilmesi konusunda 6nemli felsefi, meto-
dolojik ve siyasal katkilarda bulundu. Oncelikle elestirel peda-
goglar, Marx’a uygun bi¢cimde egitimi, tarafsiz, nesnel ve prag-
matik bir kurum olarak degil, toplumsal tiretim iliskilerinin bir
parcasi olarak ele aldilar. Yani okul, bilgi, deger ve kimlikler
araciligiyla egemen diizeni yeniden {iretir. Marxin temel fikir-
lerinden biri de suydu: “Egemen sinifin fikirleri, toplumun ege-
men fikirleridir.” Buna gore EP’de egitim, egemen sinflarin
ideolojilerinin hem agik hem de gizli miifredatlarinin aktarim
alanidir. Bu aktarimda pozitivist ve meritokratik mantiga gore
egitimdeki dogal, nesnel ve basar1 gibi kavramlar sinifsal igeri-
ginden soyutlanip teknik olarak ele almir. Bu, 6grencilerde eles-
tirel bilincin olugsmasin1 engelleyen yanhs biling ugraklaridir.
Ancak Giroux ve Apple gibi elestirel pedagoglar, bu yeniden
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iiretimin determinist ve mekanik olmadigini iddia edip okul-
daki 6znelerin degisim yoniindeki direnis ve eylemlerini de
vurguladilar. Yani Marx’daki yapi-6zne gerilimi ve diyalektigi,
EP’de 6znelerin yapilarin birer kuklas1 olmadig: seklinde ¢oziil-
meye galisildi. Ote yandan Marx’daki emegin kendi iiriiniine ve
emegine yabancilagmasi fikri EP’ye sdyle uyarlanmigtir: Ogren-
cinin 6grenme siirecine yabancilasmasidir. Bilgi 6gretmen ve 6g-
rencinin kendi yasamlarindan koparilinca, her ikisi de biirokra-
tik ve teknik bir uygulayict konumuna indirgenir. Bankaci egitim
modeli zaten bdyle isler. Marx, tiim tarihi siif miicadelelerinin
tarihi olarak ele almistir. Elestirel pedagoglar, egitimdeki esitsiz-
likleri bireysel degil, sinifsal olarak ele alirlar ¢iinkii okullar, si-
nifsal farklilik ve esitsizlikleri yeniden iiretirler. Oysa bu siirece
karsi elestirel biling ve 6zneler direnisle karsi-hegemonya mtica-
delesine girerler. Bir diger Marxist kavram olan metalasmaya
gore bilgi, kapitalist stiregler tarafindan metalastirilmistir. Bilgi-
nin metalastirilmasiyla seylestirilen pedagojik iiriinler (not, dip-
loma, performans puani) egitsel ¢iktilarin piyasa mantigina gore
oOlglilmesine yol agarak ogrencileri “insan” olarak degil, “0lgtile-
bilir ¢iktilar” olarak ele alirlar. Buna karst EP, elestirel bilincin
icinde yer aldig1 praksis bilgi/bilinclenme ve eylemin birlestiril-
mesiyle toplumsal doniistimiin yolunu agar. Marx, filozoflarin
simdiye degin diinyay1 sadece yorumlamakla yetindiklerini an-
cak aslolan seyin diinyay:r degistirmek oldugu yoniindeki 11.
tezi, EP igin eylem ve pratigin 6ne ¢ikarilmasini zorunlu kilmus-
tir. Egitimde 6greniriz, 6grenme bilinclenmeye yol agar, o da top-
lumsal doniistime giden yolun taglarini doser. O halde elestirel
pedagoglarin Marx'in diisiincelerini dolayh olarak kullandiklar1
sOylenebilir: Gramsci (hegemonya), Frankfurt Okulu (6zne), Alt-
husser (ideolojik aygitlar). Daha sonra neoliberal kapitalizme
karg1 6gretmen emeginin somiiriilmesi (arti-deger) ve vasifsiz-
lastirilmas: (de-skilling), giivencesiz ¢alistirma, bilginin meta-
lastirilmas: gibi pek ¢ok Marksist kavram kullanilmistir.
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c. Lenin: Lenin’in siyasal miicadele, devrim ve aydinlarin isci ve
koyliilere disaridan biling tasimasi da elestirel pedagoglarin bi-
rer “kamusal aydin” olarak calismalarinda temel bir yonelim
sagladi. Her ne kadar Marx kadar olmasa da Lenin’in baz1 kav-
ramlar1 EP’de doniistiiriilerek ve egitime uyarlanarak kulla-
nild. Ornegin Lenin’in smif bilincini ikiye ayirmasi (kendiligin-
den/kendinde biling ve kendisi i¢in/miicadeleyle kazanilan bi-
ling) EP’de sdyle karsilik buldu: Ogrencilerin kendiliginden bi-
linci olan egitim bilinci, elestirel bilingle sinif bilincine doniistii-
rilliir. Egitim ve okula dair kendiliginden biling, “conscienti-
zagao” ile elestirel bilince gegisi saglar. Ancak te yandan Le-
nin’in siuf bilincini tagiyip orgiitleyen “Oncii parti” kavram
egitime uyarlanirken 6gretmenler, 6ncti degil diyalojik partner-
ler (rehberler, kolaylagtiricilar) haline getirilir. Yine teori ve pra-
tik birlikteligi geregince toplumsal eylem, ancak toplumsal sinif
icinde yer aldiginda ise yarar. Lenin’deki orgiitlenme ve disip-
lin uyarinca 6grenme, bireysel degil, kolektif bir siire¢ olarak
ele almir. Otorite ve disiplin, itaate degil, sorumluluga dayan-
dirilir. Bu siirecte bilgi, disaridan ve yukaridan yiiklenen hazir
bir paket degil, baglama ve yerellige gore uygulanan ve iiretilen
bir karakter kazanir. Lenin’de aydinlara yiiklenen rol, EP’de ka-
musal entelektiiel olarak 6gretmenlere atfedilir. O halde Leni-
nist miicadele vurgusu EP’de oldugu gibi kabul edilir ve ey-
leme/iradeye 6nemli gorevler yiiklenir. Bu gergeve biling, 6rgiit-
lenme ve praksis kavramlar: cok 6nemlidir.

d. W.E.B. Du Bois:' ABD'li siyah tarih¢i ve arastirmaci Du Bois,
elestirel pedagojiye hayat veren pek ¢ok fikrin onctisii ve tireti-
cisidir. Afrika ve ABD baglamlarinda irk sorununa ve ayrimci-
ligina duyarl: elestirel pedagoji, oncelikle ondan esinlendi. Du

I Frankfurt Okulu, Gramsci ve Du Bois Uzerine olan kisimlar, biylk 6lgtide su eserden yarar-
lanilarak yazildi: Joe L. Kincheloe, Critical Pedagogy.Primer, 2nd edition, New York, Peter
Lang, ss. 46-69.
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Bois, pek ¢ok konuda ilk ve yenilikci bir yer edindi: Kole ticare-
tinin 6nemi; esitlik i¢in miicadele eden bireylerin ezilen tarih ve
kiiltiirleri bir i¢gdrii ambari olarak gormesi; kolecilige ve bas-
kiya karsi miicadelede siyah atalarin kullandig1 yontemlerin
gliniimiizde 1rksal tiranlia karst miicadelelerde bir yontem
olarak kullanima sokulabilecegi anlayisi; egitim sistemi iginde
siyah Ogrencilerin giiclendirilmesi; ezilen 6grencilerin muha-
keme giiclerinin gelistirilmesi; Afro-Amerikal1 6grencilerin ko-
lecilikten otiirti “teki” olarak konumlandirilip kiiltiirel biling-
lerinden soyulmalari; deger iceren bir egitim sisteminin 6zbi-
linci, kendini-gerceklestirmeyi ve 0z-saygiy1 restore etmesi ge-
rekliligi; irk ve simifin birbirinden ayrilmazligi;, sosyo-ekono-
mik/politik giiclerin bir eseri olan 1rk¢1 gettolagsma; beyazlik ve
beyaz ayricaligi (Beyazlarin kamusal sayginli§i, memuriyete
atamada beyazlara oncelik verilmesi, mahkemelerde beyazla-
rin ifade ve tanikliklarina daha ¢ok giivenilmesi, beyazlarin en
iyi okullara gitmesi vb.); endiistrinin demokratiklestirilmesi ve
ekonomik demokrasi; irk ayrimciligina ugrayan siyah 6grenci-
lerin kendilerini kendi gozleriyle gormelerinin 6nemli oldugu
ve “cifte-biling”. “Cifte-bilin¢” veya “ikinci bakis”, kendini Gte-
kilerin algilar1 tizerinden gorme yetenegidir. “Cifte-biling” ile
arastirmaci ve ezilenler, hem anaakim toplumun gordiigii sey-
leri goriir hem de anaakim disindaki bakis agilarindan gore-
bilme yetenegi kazanirlar. Bu bakis veya bilingle elestirel olarak
egitilen kisi, hakim kiiltiirtin gegerli bilgisinden ¢ok daha fazla-
sin1 bilir ve perspektif gesitliligini kavrar. O halde Du Bois, soy-
bilim? ve boyunduruk altindaki bilgiler (hakim kiiltiir tarafin-
dan ilkel diye silinen ve/ya bilim tarafindan gegersiz goriilen

2 Soybilim, daha sonra Foucault tarafindan gelistirildi. Soybilim, kabaca, dislanmis icerik ve
anlamlarin hakim bilgilere karsi yeniden baskaldirarak ortaya ¢ikmasini ele alir. Bu anlamda
Du Bois, beyazlik ¢alismalari, siyah incelemeleri gibi yeni alanlari bir tir “soybilim” alani
olarak kodlar. Soybilim galismasi yapildiginda kendimizi gergeklik agi igindeki muhtelif nok-
talarda gérme imkani elde eder ve bulundugumuz yerimize hapsedilmis olsak bile, zor du-
rumumuzdan kendimize deger vererek kurtulabiliriz. Bir bitln olarak elestirel pedagojik
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bilgiler), bilincin dogasi, 6z-biling, iktidar, 6zgiirliik ve baskiya
kars1 direnis lizerine yapti§1 6zgiin calismalariyla elestirel pe-
dagojinin kurulmasina giden yolda kilometre tag1 oldu.

e. Antonio Gramsci: Italyan filozof ve Komiinist Partisi genel sek-
reteri olan Antonio Gramsci'nin, baskici iktidarin ve onun ya-
rattig1, yeniden tirettigi esitsizlikleri ele alan hegemonya kav-
rami ve diisiincesi, elestirel pedagojik arastirmalarda merkezi
bir kavram oldu. O halde “hegemonya”, hakim iktidarin yir-
minci ylizyilda sadece baskici giiglerin (devlet/hiikiimet, ordu,
polis, mahkemeler vb.) fiziki kuvvetiyle degil, fakat ve ayr za-
manda medya, okul, aile ve din gibi kiiltiirel kurumlarin kulla-
nilmasi ve bdylece insanlar tizerinde tahakkiim kurulmasiyla,
sonugta onlarin rizalarmin kazanilmasiyla isledigini ifade et-
mektedir. Boylece hegemonya, iktidar: anlama c¢abas1 bakimm-
dan elestirel pedagojinin merkezi bir kavrami oldu. O halde he-
gemonya, halkin diinyay1 egemenlerin bakis agisindan gorme-
lerini bir sagduyu haline getirmeye baslamasiyla isler ve tist-
yap1 kurumlarinin yogun bi¢cimde kullanilmasiyla siirer. Hege-
monyayla ezilenler tizerinde kiiltiirel tahakkiim kurulmus olur.
Marx ve Lenin, iktidarin, devletin ve {iretim araglarmimn yani
ekonominin kontroliiyle saglanip siirdiiriildiigtinii iddia etmis-
lerken Gramsci, hegemonya kuraminda, modern endiistriyel
toplumlarda kiiltiiriin de denetim altina alinmasinin gerekli ol-
dugunu belirtti. Gramsci'ye gore kiiltiiriin yirminci yiizyilda
ylikselen 6nemi, modern toplumlarda aydinlara olan ihtiyac
da artirdi. Ona gore “organik aydinlar”, hegemonyaya direng
gosteren ve yurttaslarina kendilerinin ve toplumun tarihsel bir
bilincini veren bireylerdir. “Organik aydinlar”in karsiti olan

teoriler, egitim araciligiyla bilinglenip 6zgiirlesmeye dogru gidilen yolda 6ncelikle “bilgi ak-
tanimi”ni degil, fakat kendi hayatini bir “problem haline getirerek” (problem-posing) 6g-
renmek ve onu 6zgirlik yolunda donistirmeyi temel alirlar. Boyle yaparak her elestirel
pedagog bir bicimde soybilim yapar.
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“geleneksel aydinlar” ise, hegemonik diizeni destekleyen en-
formasyonu olusturmak ve bunu yaymak i¢in ¢alisan ve mev-
cut iktidar iligkilerini stirdiiren geleneksel entelektiiellerdir. So-
nug olarak “organik aydin” olarak 6gretmenlerin kamusal egi-
tim i¢in ¢alismalar1 ve popiiler kiiltiiriin hegemonik miicadele-
deki etkisi, elestirel pedagojik diisiince ve pratikleri onemli 6l-
ciide giiclendirdi.

. Frankfurt Okulu: 1920’]erin baslarinda Almanya’nin Frankfurt

sehrinde bir grup Yahudi Alman sosyal bilimcinin kurdugu
okul. Elestirel Kuram olarak da bilinir. One gikan sosyal bilimci
ve teorisyenler Max Horkheimer, Theodor Adorno ve Herbert
Marcuse oldu. Ikinci kusakta ise en bilinen isim Jiirgen Haber-
mas’tir. Bu kuramailar biiyiik 6l¢tide Kant, Hegel, Marx ve We-
ber’e yaslanip elestirel bir bilim gelenegi baglattilar. Agirhikla
ikinci diinya savasi oncesinin sosyo-politik konjonktiiriinde (Bi-
rinci Diinya Savagi'nin yarattig1 yikintilar, ekonomik depresyon,
hiper enflasyon, issizlik, grev ve protestolar, kiiltiirtin endiistri-
lesmesi, kitlesellesme, aklin aragsallastirilmasi, bireyin ¢okiisii
vb.) yeni bir diinyayla karsilasildig: sayiltisiyla bu diinyanin yeni
bicimlerde yorumlanmas: gerektigini diisiinen bu kuramcilar,
hem kapitalizme hem de Marksist ortodoksiye kars1 ¢ikip agir-
likla akil, biling, birey, 6zne, tarih, siyaset, kiiltiir vb. analizleri
yaptilar. Analizlerinde kapitalist tahakkiimiin yeni formlarina-
burjuva kiiltiirtin zayiflamasi, aklin aragsallastirilmasi, kiiltiiriin
endiistrilesmesi, kitlesel histeri, pozitivizmin yayginlagmasi, am-
pirizmin sosyal bilimleri egemenligi altina almasi, artan enfor-
masyonun onemi- dikkat cektiler. Yekpare bir biitiin tegkil et-
mese de bu okulun ¢alismalari, elestirel pedagojiyi, altyapi-tist-
yap1 ayrimyi, iktidar ve baski mekanigi, epistemoloji/ontoloji, s1-
nif, birey, biling, 1rk, toplumsal cinsiyet, kiiltiir, sdylem, ideoloji,
din, somiirgecilik, yetenek, akil ve pozitivizmin elestirisi gibi
pek ¢ok alanda derinden etkiledi.
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g. Lev Vygotsky: Vygotsky, bilin¢ ve 6grenmenin sosyal boyutu
arasindaki iligki tizerinde durdu ve bireysel yeteneklerin daima
kolektif yasam tarzlarindan dogdugunu iddia etti. Ona gore bi-
lis veya davranis, sosyal olarak, dil tizerinden dolayimlanir. Bi-
reylerin yasadiklar1 sosyal baglam ile onlarin psikolojik stirec-
leri arasinda yakin bir baglanti vardir. Dolayisiyla bireysel bi-
lis/davranis genis sosyal baglam icinde ele alinmalidir. Bu cer-
cevede “yakinsak gelisim alan1” (YGA -zone of proximal deve-
lopment) kavramini formiile etti. YGA, 6grenmenin iginde ger-
ceklestigi sosyal baglami temsil eder. Bu sosyal baglam, her 6g-
rencinin 6grenme siirecinde sahip oldugu potansiyel kapsama
alanin1 bigimlendirir. Ogretmenler, YGA’'nin yardimiyla, 6gren-
ciler arasindaki basar1 farklarinin nedenlerini anlayabilirler.
YGA’ya gore akademik basarisizliklarmin biiyiik bir kismmin
dogustan (innate) bilissel yetenekle ¢ok az ilgisi var. Yani 6g-
rencinin kiiltiirel durumu gok 6nemlidir. Oyleyse 8gretmenler,
ogrencilerin bilissel gelisimlerini etkileyen sosyal, kiiltiirel, po-
litik, ideolojik ve ekonomik giigleri anlamlandirirlar. Kinche-
loe’ye gore elestirel 6gretmenler, bireylerin bilinglerinin insa
edilme bigimleri ile bunlarin okul egitimiyle {iretilen iligkisini
anlamaya baglayabilirler. Kisaca, benligin bagkalariyla kurulan
iliskilerle insa edilme yollarmin farkina varilmalidir. Ozetle, Vy-
gotsky, egitim ile sosyal kosullar arasindaki iliskinin kurulma-
styla ancak 6grencinin 6grenmedeki basari ve basarisizliklarmin
anlasilabilecegini iddia ederek elestirel pedagojinin baglamsal
analiz yapma yontemini esinlemistir.
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2. Elestirel Pedagojinin Kurucular Ve Gelistiricileri?

a. Paulo Freire: Elestirel pedagoji diisiincesi, yaklasimi ve teo-

risi/pratigi Freire ile birlikte dogdu. Bu diisiincenin dogma-
sinda, Freire'nin ¢ocuklugunda Brezilya’da iglerinde yasadig:
koyliilerin yasamlarindaki yoksulluk ve baskiy1 6grenmesi be-
lirleyici oldu. O ytiizden Freire, elestirel pedagojisini tiimiiyle
ezilenlerin bilinglenmeleri ve kurtuluslar: tizerine kurdu. An-
cak yoksul ve ezilen koyliilerle ilgili calismalar1 zengin toprak
sahipleri ve Brezilya ordusunu rahatsiz etti, boylece 1964 teki
askeri darbe sonrasinda tutuklanip hapis yatt1 ve 16 yil siirecek
bir zorunlu siirgiine, yurt disina, gonderildi. $ili, ABD, isvigre,
pek cok Afrika tilkesi bu siirgiiniin calisma istasyonlar1 oldu.
Freire'nin elestirel pedagojiye yaklasimi birkag noktada 6zetle-
nebilir: 1) Egitim politiktir ve egitimci tarafsiz kalamaz. Fre-
ire’ye gore tarafsiz olmaya ¢alisan bir egitim ve egitimci, o top-
lumdaki hakim ideolojiyi destekler.* O halde derslik icinde
konu segimi bile tarafsiz degildir. Ornegin kimin tarihi ve ede-
biyatinin okutulacag karari, aslinda kimin tarih ve edebiyati-
nin elenecegini de beraberinde getirir. Okuma listesinin ve me-
tinlerin belirlenmesi, tarih ve edebiyata bakis agis1 vb. hep ta-
rafl1 eylemlerdir.® 2) Elestirel pedagojinin oncelikli amaci, ezi-
lenlerin kendi yoksulluklarmnin nedenlerini anlayabilmelerini
saglayacak bilinglendirmedir. Freire, egitimle biling doniisii-
miinii conscientizagdo kavramiyla ifade etti. Bu kavram, elestirel
bilince erisme edimini ifade eder. 3) Egitim, bilgili eylem olarak

3 Freire ve diger kurucu elestirel pedagoglara dair bu kisim biuytik 6lglide su eserden yararla-
nilarak yazildi: Joe L. Kincheloe, Critical Pedagogy.Primer, 2nd edition, New York, Peter
Lang, ss. 69-99.

4 Paulo Freire (with David Dillon), (1985). “Reading the world and reading the word: An Inter-
view with Paulo Freire”, Language Arts 62 (Ocak): 15-21.

5 Henry Giroux, Theory and Resistance in Education: A Pedagogy for the opposition,
Westport, Connnectitut: Greenwood, Bergin-Garvey, 1983 (Tiirkgesi: Egitimde Kuram ve
Direnis, cev. Senem Demiralp, Ankara, Dost Kitabevi yay., 2014).
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nitelenen “kiiltiirel praksis” icinde yapilabilir. 4) Elestirel egi-
tici/0gretmen, sadece daha iyi 6grenme iklimini hedeflemekle
kalmamali, ayn1 zamanda daha iyi bir toplum iireten miifredat
ve egitsel stratejilerin tiretilip kullanilmasini da saglamalidir. 5)
Bu stratejilerin en 6nemlisi olarak kendi kesfettigi “kodlama-
lar1” kullandi. “Kodlama”, Ogrencilerin veya ogrenenlerin
kendi yasam ve sosyal durumlarmnin gercekligini goérmelerini
saglamak i¢in kullanilan gesitli resimler ve fotograflardir. Bun-
lar, 6grenenlerin kodlarin kendi hayatlarinda neyi ifade ettigini
diisiinmeleri icin uyaricilardir. Kodlamalar sayesinde 6grenen-
ler, kendi yagamlar1 ve cektikleri zorlamalar1 yeni bir tarzda
gormeye baslayabilirler. Bu bir halk egitimi yolunda okurya-
zarlik ¢alismasidir. 6) Kodlamalar, yoksul koyliileri okuryazar
kilar. Okuryazarlik sadece teknik (abeceyi 6grenmek anla-
minda) beceri 6grenmek degil, ayn1 zamanda ve daha ziyade
okuma-yazmayla bilinglenmektir. 7) Ogrenme siireci, bireysel
gliclenme ve sosyal degisimden ayrilamaz. 8) Ancak egemen
okul ve egitim anlayis1 (bankaci egitim), yoksullarin egitiminde
bir imkan degil, insanliktan ¢ikarici bir engeldir. 9) Geleneksel
“bankac1 egitim” modelinin yerine “problem tanimlayic1” yak-
lasimla sergilenen praksis, “0zgiirlestirici eylem”dir. O halde,
koyliilerin veya ezilenlerin kurtulusu, bir biling degisimi veya
i¢sel degisimden daha fazlasmi gerektirir. 10) Ozgﬁrlegme, in-
sanlarin baskinin {istesinden gelmek igin giristikleri eylem
icinde gergeklesir. Ozgﬁrlegme, baska insanlarla iktidara dair
bir bilinglenme siireci iginde birlikte calisma ve baglanmay ige-
ren sosyal bir dinamiktir. 11) Egitim siirecinde gergeklik, “du-
ragan olusum” olmaktan ziyade bir “siire¢” olarak kavranma-
Iidir. Egitimle benlik, siirekli gelistirilmeli ve donitistiiriilmeli-
dir. Bu, ezilenlerin kendilerini artik ezenlerin degil, kendi goz-
lerinden gormelerini saglar. Ezilenlere yonelik baski bilinmeli
veya taninmalidir. Ezenlerin tirettikleri mitler (6rnegin siyahla-
rin beyazlar kadar bagarili olamayacagi miti), boylece bosa ¢1-
karilmais olur. Bosa ¢ikarma, ayn1 zamanda geligkileri kavramak
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demektir. 12) Ogrenme ve varolus (ontoloji) birbirinden ayrila-
maz. Oyleyse 6grenme, dgrencilerin kendi varoluslar iizerine
kurulmalidir. Bu varolus, 6grencilerin diinyayla etkilesimlerini,
ilgilerini, deneyimlerini ve ileride ne olabileceklerine dair gorii-
lerdir. Ogretmen, 8grencinin bu ontolojik varolusuna baglan-
mal1 ve ezilene saygi duymali fakat ezilenleri oldugu gibi ele
almamalidir. 13) Egemen ideoloji ve iktidar bigimlerinin ezilen-
lerin kimlik ve deneyimlerini (ontolojik ve epistemolojik ger-
cekliklerini) sekillendirmesine karsi ¢ikilmalidir. Kimlik ve de-
neyimler sabit, tamamlanmis ve mutlak degildir; siire¢ iginde
degistirilmeli ve gelistirilmelidir. Bunun basarilabilmesi igin
ogretmen ile 6grenci arasindaki iligki hiyerarsik degil, demok-
ratik ve diyalojik olmalidir. 14) Diyalojik egitimde, 6gretmen
yonlendirici ve bilgi/deneyim anlaminda otoritedir ama otori-
teryen degildir. Bu otoritenin temeli, 6gretmenin derslige getir-
digi bilgi ve iggoriilerdir. Otoriteryenizm o6grenci oznelligini
konu dis1 olarak goriir ve 0grenciye bir nesne olarak bakar zira
otoriter 6gretmen, 6grencilerin banka olarak algilanan kafala-
rina bilgi mevduatlarini yigmaya calisir. Bu bilgi y1giminin nasil
kullanilacag 8gretmenin isi degildir. Ogrencinin gérevi, bu bil-
giyi oldugu gibi 6grendigini gostermek ve d6gretmene degistir-
meden iade etmektir. Bankaci egitimde 6grencinin ontolojik bo-
yutu, 6gretmenin belirleyiciligi altindadir. 15) Bankac egitime
kars1 ¢oziim, okuryazarliktir (basili sozciigii kullanma yete-
negi). Okuryazarlik 6grenciyi veya ezileni degistirir ve harekete
gecirir ki bu da onlar giiclendirmis olur. Ogrenciler, kelimeleri
(words) ve diinyay1 (world) okurlarken kendi gergekliklerini de
okurlar ve kendi yasamlarimi yazarlar. 16) Bu okuryazarliga
adalet ve esitlik i¢in “doniistiiriicii eylem” eslik etmezse, ¢ok az
yarari olur.

Freire’nin yaklagimi biitiin diinyada ilgi gordii. Kimi Afrika il-
kelerinde okuryazarlik projelerinde kullanildi ve Freire, bu sii-
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reclerde aktif gorev alip danismanlik yapti. Ne var ki onun yak-
lasimini depolitize etmeye calisanlar da oldu. Bu yaklagimi
iyimser ve samimice uygulamaya ¢alisanlar ise analitik ve ku-
ramsal sofistiklesmeden yoksun sosyal bir eylemcilige yol agti-
lar. Oysa Freire, yaklasimini oldugu gibi alinip kullanilmasina
karsi ¢ikt1. Daha ziyade yaklasiminin elestirilmesini ve fikirleri-
nin gelistirilmesini istedi. Ancak pek cok elestirel pedagog
onun fikirlerini 6zenle isleyip gelistirdi, hatta cesitli egitim or-
tamlarinda uygulada.

. Stanley Aronowitz: Baslica elestirel pedagoglardan biri olan
Aronowitz, sendikal alandan geldigi i¢in “Orgiitlenme”yi eles-
tirel bir egitimci olarak calisti. Aronowitz, “orgiitleme”nin asil
olarak elestirel bir egitim etkinligi oldugu sayiltisiyla hareket
etti. Bu alanda kendini kuramin pratik kullanimlarin1 betimleye
adad1. Ona gore kuram, gizemli bir sey degil, basit bir etkinlik-
tir. Ogrencilerine kuramin entelektiiel bir yén ve haz olarak et-
kisinin bilincini vermeye ¢alist1. Bu sekilde 6grencilerin 6gren-
meyle ilgili titiz aligkanliklar edinmeleri igin ugrastr. Ona gore
ABD gibi tilkelerde doniistiiriicti entelektiiel calismalarm ye-
rini, politika ve sosyal konularla ilgili aragsalc1 bir yonlendirme
almaktadir. Mesele, toplumsal eylem icin egitim baglaminda
harekete gecildiginde diistiniimsel diislinceye angaje olmaktir.
Kendi elestirel pedagojisinde bilginin pratik bir niyeti olmasi
gerektigini one siirdii; yani bilgi, glindelik yasam kosullarinm
degistirmeye ve iktidar problemini ele almaya yonelmelidir.
Ona gore Freire’nin yaklagimi, bir 6gretim yontemi degil, radi-
kal demokratik bir egitim felsefesidir. Bu felsefeye gore egitim,
politik bir pratiktir. Bu politik pratik, her seyden 6nce, her taba-
kadan ezilenin ve somiiriilenin kendi taleplerine odaklanmasi,
kendi sosyal ve politik orgiitlenme bigimlerini yaratmasidir.



28

c. Henry Giroux: 1970’lerin sonlar1 ve 1980’]lerin baglarinda yap-

t1g1 calismalarla elestirel pedagoji kavraminin sekillenmesini
saglayan Giroux, farkli kuramsal gelenekleri harmanlayarak
elestirel pedagoji alanini bir inceleme ve praksis alani olarak
kurdu. Iki farkli bilim gelenegini yani egitimin demokratik is-
levlerini basite indirgeyici tarzda oven liberal egitsel analizle-
rini ve okul egitimini kapitalist toplumun baskici islevlerine in-
dirgeyen radikal yaklasimlar1 kabul etmeyip yeni bir bakis acis1
gelistirdi. Kabaca, okul egitiminin hem tahakkiim hem de 6z-
glirlesme igin nasil bir imkan olabilecegini gostererek anti-de-
terminist pozisyon aldi. O da Freire gibi, dersliklerdeki biling-
lenmenin (conscientization) miimkiin oldugunu ileri siirdii. Bu
yoniiyle onun elestirel pedagojisi bir “imkan sodylemi”dir.
Frankfurt Okulu’nun elestirel kuramindan esinlenen Giroux,
hem giindelik sosyal iligkileri hem de bu iligkilerin biling ve
psise alanlarina nasil tasindigini arastirdi. Popiiler kiiltiir icinde
iktidar pratiklerinin nasil kullanildigin ele aldi. Ona gore po-
piiler kiiltiir, bir yandan kapitalist tahakkiimiin yeniden {iretil-
digi bir alan idi, 6te yandan ozgiirlesme igin de bir potansiyel
tasiyordu. Temel derdi, elestirel olan bir radikal demokrasi
oldu. Radikal demokrasi, egitsel, ekonomik, politik ve kiiltiirel
alanlarda sosyal adalet, 6zgiirliik ve esitlik¢i soysal iliskiler ola-
nagini genisletme ¢abasini igerir. Onun elestirel pedagojisi, ra-
dikal demokrasi imkanina yoneliktir. Bu imkana karsit olan ge-
sitli giicler (ABD'nin politik giicii, determinist yaklagimlar, po-
zitivizm vb.), 1980’lerin baglarinda egitimin sag kanat tarafin-
dan kullaniminda biiyiik bir gii¢ edinmisti. Boylece ona gore
iktidar, ideoloji ve okul egitimi arasindaki iliskide tarihsel bilin-
cin krizi yogunlasmisti. Bu kriz bilhassa bilim ve egitimde po-
zitivizm kiiltiirtiyle (6ngorii ve teknik denetime vurguyla belir-
tilen akildig1 akilcilik) yayginlasmis ve egemen bir ideolojik
bask1 bigimine doniigsmiistii. Bu bi¢im, bir metnin anlamin yo-
rumlamadan bilgiyi 6grencilere sunmaya degin pek ¢ok alan
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belirliyordu. Pozitivizm kiiltiiriiniin teknokratik akilcilig:
icinde tarihsel ve elestirel bir sey yoktur. Pozitivist analizler ye-
rine egitim baglaminda dil, sdylem ve arzu konulariyla ilgi-
lendi. Tktidari, 6znelerin farkl deneyim ve kimliklerinin sekil-
lenmesiyle sosyal mekanizmalar: {ireten somut bir dizi pratik
cercevesinde kavramsallastirdi. “Kiltiirel incelemeler” cerge-
vesinde popiiler kiiltiirii akademik bir ilgi konusu yapti. Ona
gore popiiler kiiltiir hem giliclenme hem de giigsiizlestirmede
pedagojik bir fail ve pedagojik bir lokaldir. Sonug olarak Gi-
roux'nun ufuk agic1 kiiltiirel analizleri olmasayds, elestirel pe-
dagoji bigimlenemezdi.

d. Michael Apple: Hem 6gretmenlikten gelen hem de 6gretmen
sendikasinda ¢alisan Apple, elestirel pedagojiye yapisal analizi
kazandiran egitimci oldu. Agirlikla Amerikan egitim sistemine
dair esitsizlik analizlerinden kalkarak kapitalizmin kamusal
okul sistemi iizerinde ve iginde bir iktidar dinamigi olarak nasil
isledigini ele ald1. Ona gore okullar, kapitalist iiretim iligkileri-
nin yeniden {iretilmesinde pay sahibi idi ama bu pay, determi-
nist bir bakis agisiyla analiz edilemezdi yani okullar, kapita-
lizmi yeniden iireten bir rolde oldugu kadar direnis (resistance)
ve degisim i¢in de imkan sahibiydi.® Bu yiizden ona gore okul-
lar, kimin kiiltiirtiniin egitimde mesru oldugu ve kimin iktidar
iligkilerine yarar sagladigimi gostermesi bakimindan politik

6 Direngle ortaya ¢ikan egitimdeki degisimin dinamik veya kaynaklari ¢ok cesitlidir: Bilingli
dislince ve eylemden bilingsiz ve kendiliginden olan birgok davranisa (derse ilgisizlik, pasif
kalma, sessizlige gomilme, didaktik siireci sabote etme, asosyallik, zorbalik, konuyu yanlis
anlama veya ¢arpitma, 6gretmene saygisizlik, standart dili kullanmama vb.). Aslinda bu bi-
lingsiz ve kendiliginden gibi goriinen egitimi sabote etme girisimleri sinifsal bir nedene da-
yanabilir. Willis, 1970’lerde ingiltere’de bir lisede yaptig okul arastirmasinda anne-babasi
isci olan haylaz 6grencilerin egitimle kaderlerinin (sinifsal pozisyonlarinin) degismeyecegi
yani liseyi bitirseler bile anne-babalari gibi is¢i olacaklari dislincesinden hareketle okul egi-
timi sUreglerini nasil sabote ettiklerini ¢cok glzel anlatir: Paul Willis (1981). Learning to La-
bor: How Working Class Kids Get Working Class Jobs. New York, NY: Columbia University
Press (Tirkgesi: isciligi Ogrenmek. Sinif, iscilik Ve Egitim: isci Cocuklar Nasil is¢i Oluyor?
Cev. Dara Elhlseyni, Ankara, Heretik yay., 2016)
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miicadele iginde yer aliyordu ve dolayisiyla okullar ve egitim
sistemleri teknisist bir bakis agisiyla analiz edilemezdi. 1980’le-
rin baglarindan itibaren sag iktidarlarin, egitimde reform adu al-
tinda bilhassa 6gretmen emegi tizerinden so6zde gelisme adina
nasil da bir vasifsizlagtirma (de-skilling) siireglerini okullarda
islettigini ele alarak egitim ile emek arasinda baglantilar kurdu.
Ote yandan miifredatlarin genis ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
dinamiklerle olan iligkisini inceleyerek bu miifredatlarin ikti-
dar1 nasil yansittigini ele ald1.” Bu iktidar analizinde sinif, irk ve
cinsiyet boyutlarmin i¢ ige gegctigini ileri siirdii. Ona gore egi-
tim, Ozellegtirme ve ticarilestirme mekanizmalariyla, bir yan-
dan egemen simniflarin yararina calisirken, 6te yandan toplum-
daki hakim sinif, irk ve cinsiyet tanim ve hiyerarsilerini yeniden
iiretmeye soyunur. Biitiin bu tanimlama ve yeniden tiretim sii-
recleri, esitsiz pedagojik yapilar ortaya cikarir. Genel olarak
Amerikan egitim sisteminde kapitalist ekonomik anlayislar ile
mubhafazakar siniflarin ideolojilerinin nasil da ige ige gegip isle-
digini vurguladi. Yeni muhafazakarlik ile neoliberal kapitalist
egitim politikalarinin birlesmesi, Amerikan egitim sistemini be-
lirledi. Ortaya ¢ikan “muhafazakar restorasyon”, serbest piyasa
ekonomisi iginde egitimin Ozellestirilmesiyle isleyen bir de-
mokratik egitime karg1 saldir1 haline geldi. Bu saldirida kullani-
lan ideolojik unsurlar, geleneksel ailenin yiiceltilisi, serbest pi-
yasa ekonomisinin bas taci edilmesi, Hristiyanlik temelli bir yurt-
severlik ve is cevrelerinin ekonomik talepleridir. Biitiin bu yeni
muhafazakar unsurlar, okul siirecleri tizerinde tiimden kontrolii
ele gecirdiler. Bu koalisyona kars1 Apple, elestirel egitimcilerin
sinif, irk ve cinsiyet boyutlarinda birlesik bir pedagojik miica-
deleye girismeleri gerektigini soyledi.

7 Bilhassa su galismasinda: Michael Apple, Teachers and Texts. A Political Economy of Class
and Gender Relations in Education, London, Routledge, 1987 (Tiirkcesi: Ogretmenler ve
Metinler: Egitimde Toplumsal Cinsiyet Sinif ve iktidar iliskileri, cev. Mediha Sari ve Ece
Yolcu, istanbul, Yeni insan Yayinlari, 2022).
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e. bell hooks: Siyah kadinlarin asagilanmalar1 ve degersizlestiril-
melerine iligkin bir farkindalik gelistirip hem egitsel hem de fe-
minist bir miicadeleye girisen hooks, kadin sorununda 1rkgi,
cinsiyet¢i ve sinifsal unsurlarin i¢ ige gegip birlesik bir gii¢ olus-
turmasina karsi siyah kadin hareketi temelli bir feminist egitim
yaklasimi gelistirdi. Ve 1970’lerdeki kadin hareketini, kadinin
somiiriilmesi ve ezilmesinde irksal dinamikleri gormemekle ve
feminist hareketi beyaz olmakla elestirdi. Siyah kadinlarla ¢a-
ligmalar yaparak tahakkiimiin kirilmasi yolunda adimlar att1.
Ona gore sorun sadece, eril toplumsal cinsiyet dnyargisi de-
gildi; baskia sistem ¢ok daha genisti. O halde erkekler ile ka-
dinlar arasinda esit haklar istemekten daha fazlasi yapilma-
liyds, zira kadinlar1 ezen sistem, cinsiyet kaliplarinin 6tesinde
diger baskicl tahakkiim kuran unsurlar1 da yani irk, sinif, cin-
sellik, somiirgecilik ve toplumsal cinsiyet akslarmni da igeri-
yordu. Oyleyse tahakkiimcii ideolojiler tekil degil, cogul idi.
Formiile ettigi elestirel feminist pedagoji, kadin sorununu mer-
keze yerlestirse de ayn1 zamanda egemen sinif, somiirgeci ve
irk¢r karsiti idi. Elestirel pedagojiye katkisinda feminizm ve
Freireci diistinceyi ig ige gegirdi. Baskiya kars1 direnis eylemle-
rine destek verdi. Hem feminizm i¢inde hem de genel toplumda
“beyaz tistiinliikgtliige” (white supremacy) kars1 miicadele etti.
Bu ugurda bilginin {iretilme ve dersliklerde aktarilma bigimle-
rini iktidar baglaminda ele ald1. S6zde Amerikan demokrasisi-
nin ideolojik tahakkiimiin kurulmasindaki roliinii ifsa etti. Og-
retmenlere, bilinci doniistiirme ve 6zgiirlesme konusunda ege-
men ideolojik yapilara karsi ¢agrida bulundu.

f. Donaldo Macedo: Freire'nin Ingilizce cevirmeni ve yorumcusu
olan Macedo, Freire ile birlikte ok 6nemli ¢alismalara imza atti.
Bu calismalar elestirel pedagojinin dil, iktidar ve kiiltiir baglam-
larinda kuramsal gelisimini bilhassa okuryazarlik alaninda sag-
lad1. Freire ile birlikte yazdig1 “Literacy: Reading the World and
the Word” (Okuryazarlik: Diinyay1 ve Sozctikleri Okumak) adl1
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kitab1, okuryazarlik ve elestirel pedagojinin “elestirel okurya-
zarlik” bi¢gimini almasini sagladi. Macedo, “elestirel okuryazar-
ig1”, bir iktidar okuryazarhig insa etmede kullandi. Tktidar
okuryazarliginin 6grencilerin nasil da aleyhine galistigini gos-
terdi. Buna gore bu iktidar okuryazarligy, cesitli sekillerde (bil-
giyi parcalama, baglamsal anlamay1 yadsima vd.) galisarak in-
sanlari cahil birakmakta ve hatta aptallastirmaktadir. Boyle ya-
parak da okul bilgisi ile iktidarin isleyisi arasinda baglantilar
kurulmasinmi engellemektedir. Macedo, elestirel okuryazarlik,
smnif iligkileri, toplumsal cinsiyet dinamikleri ve 1irk ayrimcilig
arasinda iligki kurarak iktidarin okul bilgisi ve toplumsal pratik
tizerinden nasil calistigini gormemizi saglar. Ona gore boylesi
bir bakis agis1 yani iktidara iligskin bir okuryazarlik elestirilme-
digi siirece, okullar statiikonun araglar1 olmaya devam edecek-
tir. Oyleyse elestirel okuryazarlik dzgiirlesimci bir okuryazarlik
bigimidir. Ozgiirlesimci ¢linkii bu okuryazarhk, 6grencileri
kendi tarih, deneyim ve kiiltiirlerine dair bilgili kilarak biling-
lendirir. Bu bilinglenmeyle 6grenciler, bir yandan egemen ikti-
darin kiiltiirel ve egitsel kodlarii 6grenirler, 6te yandan kim
olduklarini anlarlar. Kendini tanima, kendi tarihini insa etmede
ilk adimdar.

. Peter McLaren: Egitimdeki kariyerine Kanada’da bir ilkokul

ogretmeni olarak baslayan McLaren, 1980’de yazdig1 ve bir tiir
ogretmenin okul giinliigli olan 6nemli eseriyle (Cries From the
Corridor: The New Suburban Ghettoes-Okuldan Yiikselen Ciglik-
lar: Yeni Banliyo Gettolari) tinlendi. Bu kitap Kanada’da “best-
seller” oldu zira kitabi, bu {ilkede kenar mahalle okullar: tize-
rine ulusal bir tartisma baslatti. Ardindan diger akademik ¢alis-
malarinda okullar1 daha yakindan analiz ederek bu yapinin de-
gismesi icin O0gretmenlerin bir praksis felsefesine baglanmalar:
gerektigini ileri siirdii. Kendisi de yillar iginde uluslararas:
alanda enternasyonalist bir aktivist roliinde elestirel bilgilendi-
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rici galismalar yapti, boylece tiim diinyada tanindi. Calismala-
rinda Marksizm, feminizm, postmodernizm, Latin Amerika in-
celemeleri ve elestirel egitimi kullanan McLaren, bilhassa Bush
ve sonrasi iktidar yapisinin Amerikan toplumunda 1rk, smif ve
cinsiyet tizerinden nasil da yeni esitsizlikler iirettigini ele aldi.
“Life in Schools: An Introduction to Critical Pedagogy in the Foun-
dations of Education” (Okul Yagami: Egitimin Temellerindeki
Elestirel Pedagojiye Giris) adli ¢alismas: elestirel pedagojinin
gelismesinde 6nemli bir adim oldu. Teorik diisiincelerini ve po-
litik analizlerini bir egitsel praksis gelistirmek i¢in kullandi; bu
ugurda tiim diinyay1 dolast1. Boylece derslik i¢ine kapanip dar
egitime odaklanmak yerine tiim genis politik ve sosyo-ekono-
mik siireglerin anlagilmasina odaklandi. Irk¢ilik karsiti ¢ok kiil-
tiirlt egitimi, beyaz tistiinliigiine kars1 direnis bigimlerini ve s1-
nifsal kurtulus yolunda emegin enternasyonal miicadelesini
vurguladi. Baski ve somiiriiye karsi net ve etkili tavir aldig1 igin
Bush sonrasinda hedefe konuldu. McLaren aslinda bir elestirel
pedagogdan ziyade “devrimci elestirel egitimci”dir. Kiiba ve
Latin Amerika devrimlerine agik destek vererek elestirel egi-
timcileri, kendi korunakli alanlarindan (okul dersligi, tiniver-
site amfisi vb.) ¢ikip sermayeye kars1 genel bir miicadelede yer
almaya ¢agirdi. Ciinkii ona gore sirketlesme, 6zellestirme, yeni
muhafazakarlik gibi siirecler kamusal yasami tehdit etmekte-
dir. @rnegin hiiktimetler, biitcelerini kamusal sorunlar1 ¢ozmek
yerine sirketlerin yatirim ve harcamalarina ayirmaktadir. Kiire-
sellesen kapitalizm diinyanin her yaninda hegemonik bir giic
olduysa, buna kars1 enternasyonal bir miicadele verilmelidir.

. Ira Shor: Amerikali Shor'un elestirel pedagojisi, Freire’ci yakla-
simin Kuzey Amerikanin dersliklerinde uygulamasinin en et-
kili 6rnegini olusturdu. Bu yiizden elestirel pedagojiye daha zi-
yade uygulama katkis1 ¢cok degerli olarak bulundu. “Giiglen-
dirme pedagoji”si demokratik bir egitim bi¢cimi iiretmede pra-
tik agidan ¢ok 6nemli bir yeni kulvar agti. Shor, “gliglendiren
egitimi bireysel ve toplumsal degisim igin elestirel-demokratik
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bir pedagoji olarak gordii.® Elestirel egitimin giiclendirdigi 6g-
renciler, gliclii beceriler, sorgulama alisgkanlig1, elestirel merak
gelistirirler. Kendi kisisel gelisimlerinin hayatla olan baglarini
kurarlar ve birer toplumsal elestirmen olurlar. Kincheloe'ye
gore Shor'un pratisyen yaklasimi, ezilen smiflarin somiiriilme-
lerine son verme bigimleri, sosyal yapilarin kendilerini derslik-
lerin glindelik yasami iginde yeniden liretme tarzi ve otoritenin
yoksullar1 yonetme siireclerini incelemeye dahil ederek 6gren-
cilerin bilinglenmeleri ve 6zgiirlesmeleri yolunda ¢ok 6nemli bir
rol oynadi. Kabaca o, diyalojik bir pedagoji ¢agris1 yapt: ve ders-
lerinde bu ¢agrinin geregini yerine getirdi. Diyalojik pedagojiye
ogrencilerin deneyimleriyle yani derste verdikleri yanitlarla bas-
layarak onlarin sinifta etkin olmalarini ve elestirel bir soylem ge-
listirilmesinde rol almalarini saglamaya galisti. Bu sekilde “ban-
kac1 egitim” formlarma yani merkeziyetci, hiyerarsik ve otoriter
Ogretme bigimlerine kars1 6gretmen ve Ogrenciler arasi etkile-
simle ortak, diyalojik forum olusturmaya yoneldi. Ona gore boy-
lesi bir pedagoji, 6gretmen-merkezli ve otoriteryen 6gretim for-
munu onaylamaz ve onun yerine diyalojik formu gegirir, statii-
konun sorgulanmasma odaklanarak 6gretimin demokratik bo-
yutunu temsil eder.

Shor, derslerinde ve dersliklerinde bilginin telkinle degil,
ogrencilerin insasiyla iiretilmesine 6nem verdi. Bu insayla 6g-
renciler, ders konulari ve deneyimlerine dair takip ettikleri yo-
rum ve bilgilerle kendi diistincelerini ifade edebilirler. Bu du-
rum, ogrencilerin derslikteki ontolojik konumunu epistemo-
lojik bir diizlemde ifade edebilmelerini saglar. Ogretmenin
derslikteki elestirel konumu ve 6grencilerin insaya soyunma-
lar1, Shor'un “tiglincii dil” dedigi durumun olusmasina yol
acar. Bu dil, hem 6grencilerin akademik dilinden hem de 6g-
rencilerin giindelik yasam dilinden farklidir. Kincheloe’ye

8 Ira Shor, Giiglendiren Egitim. Toplumsal Degisim icin Elestirel Ogretim, gev. Pinar Dingkurt,
istanbul, Pedagoiji Yayinlari, 2023, s. 26.
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gore “lglincii dil”, dersliklerin canli diinyasi icinde {iretilen
diistinme ve konugsma bicimlerinin bir sentezi olarak insa edil-
mis elestirel bir dildir. Bu dil, hem ¢atismanin hem de isbirligi-
nin dilidir. Melez bir iiriindiir. “Uglincii dil” ile 8grenciler pasif
alict ve 0gretmenler de bilgi aktaricisi roliinden kurtulurlar.
Ogretmenler, Shor’un kendisi de 6yle, bu siiregte eksiklik ve
yanlishiklarini kabul edip gelismeye agik olmalidir. Zira aslinda
hem 6grenciler hem de 6gretmenlerin, dersliklerin altin1 oyan
hegemonik kiiltiire karg1 gelmeleri hi¢ de kolay degil. Her iki
taraf da derslik icinde bu hegemonyanin olugsmasini engelle-
mek igin birer elestirel fail olarak diistinlip uygulamaya geg-
mede yeni stratejiler bulmalidir. Ancak bu sekilde 6grenciler
giiclendirilmis fail haline gelirler. Ogretmenler de demokratik
faillere doniisiirler. Bu siirecte sosyal elestiri, her iki tarafin bi-
reysel bilinglerinin demokratiklesmesini saglar.

i. Antonia Darder: Puerto Riko ve is¢i siif1 kokenli bir aileden ge-
len ve yasaminin ilk yirmi yili yoksulluk i¢inde gegen Darder’in
elestirel pedagojiye kurucu ve gelistirici olarak pek ¢ok noktada
katkis1 oldu. Irkeilik, smif, toplumsal cinsiyet, ¢ift kiiltiirlii ders-
liklerde egitim, anadilinde egitim, demokratik derslik, kadin so-
runu, 6gretmenlik gibi alanlarda, Freire’ci bakisi baz alarak yap-
t1g1 analizler ¢ok degerli olarak goriiliir. Ug ¢ocuklu bekar bir
anne olarak ¢alismalarina 1970’lerin baslarinda bir kolejde bas-
lad1. Kincheloe’ye gore Darder, 6nce pediatrik hemsire ve ardin-
dan yoksul ve is¢i sinifi kokenli ispanyolca konusan ailelerle ¢a-
lisan lisansh bir psikoterapist oldu. Bu calismalarinda kendi ka-
derini belirleme ve toplumsal giiclendirmeyi merkeze aldi. Bu
suirecte basta Freire olmak tizere Giroux, McLaren, Macedo ve
Shor gibi elestirel pedagoglarla tanisti, toplumsal miicadelelerde
yer aldi. Ardindan g¢alismalarinda ezilen kiiltiir ve kimlikler,
baski altina alinan anadilleri ve egitim sistemleriyle ilgilenmeye
basladi. Editorlerinden biri oldugu “The Critical Pedagogy Rea-
der” tiim diinyada ses getirdi. 1991'de yayimladig1 “Culture and
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Power in the Classroom” (Derslik I¢inde Kiiltiir ve Iktidar) adl1 ca-
lismasinda egitimde kiiltiir ve iktidar arasindaki iligkinin elesti-
rel analizine giristi. “Reinventing Paulo Freire: A Pedagogy of Love”
(Paulo Freire’yi Yeniden Kesfetmek: Bir Sevgi Pedagojisi) adl
kitabi, Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi tarafindan 2001-
2002 donemi miifredatinda seckin bir kitap olarak gosterildi. Bu
ve diger ¢calismalarinda Freire’yi anlamaya ve anlatmaya calistu.
Calismalarinda genelde kapitalist, irkc ve eril hegemonik ikti-
darlara kars1 ¢ikti. Egitim haklari, eril soylem, beyaz tahakkiimii,
irkeiligin ABD gibi kapitalist toplumlarda nasil islediginin yar
sira, kadin sorunlari, go¢gmen haklars, cift dilli egitim ve ezilenle-
rin marjinallestirilmelerini analiz etti. Cesitli taban hareketi mii-
cadelelerine aktif bicimde katilds, elestirel bir okul goriisii olus-
turmaya ve ilerici 6gretmen oOrgiitlenmesini kurmaya calist.
Onun toplumsal miicadelelerdeki aktif tutumu, elestirel bilim in-
sanlarini, okullarin konforlu bolgelerinden ¢ikmaya ve baskici bi-
¢imleri dontistiirmeye ¢agirdi.

j. Shirley Steinberg: Steinberg, elestirel pedagojisini diyalog bazl

dogaclama tiyatroyla tanimladi. Yani elestirel pedagojiyi tiyat-
roya diyalog tlizerinden uyarladi. Akademisyen olmadan 6nce
bir lise drama 6gretmeni olan Steinberg, geleneksel senaryo ta-
banli performansi terk edip 6grenceleriyle kolektif bir ortamda
calismaya dayali yaklagima gecti. Ug esin kaynag1 oldu: Keith
Johnston'un Tiyatro Sporu kavrami, Augusto Boal'in Ezilenlerin
Tiyatrosu ve Freire'nin elestirel pedagojisi. Steinberg, 6grencile-
riyle birlikte sosyal olarak bilingli ve 6zyasama dayali tiyatrosal
“estiyaptilar”1 (Happenings) gelistirdi. Kincheloe’ye gore Stein-
berg’in ilk performansi/estiyaptisi olan “An Anthology of Girls”,
Alberta, Lethbridge’deki “Uluslararas1 Kizlar, Kadinlar ve Us-
tiin Zekallar” (Giftedness) Konferansi’'nda 1986’da gergeklesti
ve siire¢ iginde dramasmi/tiyatrosunu sosyal biling ve degisimi
saglamaya yonelik olarak okullarda ve topluluklarda kullanda.
Esi olan miiteveffa Kincheloe, Steinberg’in yaklagiminin teorik
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konumlanisin1 soyle agikladi: “Steinberg’in kendi arastirmasi,
feminist konumsallik diistincesi, William Pinar’m otobiyografi
diistincesini ve kendi popiiler kiiltiiriiniin niikteli (komik) yo-
rumlarin birlestirirken genislemeye basladi. Arastirmalarinda
siradisi, postmodern, Catskillish bir yaklasimla yazan Steinberg,
arastirma brikolaj1 (yaptakgilik) diisiincesini benimsedi (O, be-
nim brikolaj diisiincemi derinden sekillendirdi) zira o, arastirdig:
yapmtinin (artifact) diizeylerinin ortiistinii kaldirdi. Onun bil-
hassa kinderculture diistincesi, ¢gocukluga iliskin miifredatin, en
¢ok ¢ocuklari ve gengligi cevreleyen kiiltiirel metinlerden etkilen-
digini ileri siirer. O, ¢ok kiiltiirlii egitim ve gesitlilik iginde yer alan
calismalariyla, “Multi/intercultural Conversations: A Reader” (2001)
adl yayina hazirlanan son ¢alismasinin alana katkisiyla da iyi ta-
ninir.” Steinberg, kurucusu ve kidemli editorii oldugu “Taboo: The
Journal of Culture and Education” adli dergide hem sanatsal agidan
radikal hem de kuramsal ¢alismalar tiretmeleri igin genglik ve
lisanstistii 6grenciler dahil, marjinallestirilmis yazarlar1 tesvik
etmeye devam etmektedir. Son ¢alismalari ise elestirel pedagoji-
nin kiiltiirel ¢alismalarla hem formal hem de informal egitsel
cevrelerde birlestirilmesine odaklanmaktadir.

k. Peter Mayo: Maltal1 halk egitim profesorii Mayo, Kanada’da li-
sanstistii egitim aldig1 sirada tanistig elestirel pedagojiyi, basta
yetiskin egitimi olmak tizere, egitim sosyolojisi, karsilastirmali
ve uluslararas1 egitim, kiiltiirel teori ve postkolonyalizm,
Gramsci iizerinden Freire okumasi, Italyan elestirel egitim gele-
negi ve elestirel/alternatif miize okumasi tizerinden yaptig1 ca-
lismalarda zenginlestirdi. Bilhassa miize egitimi ve kiiltiir poli-
tikalar1 arasinda kurdugu baglantilarla miize sergiciligini sinif,
kimlik ve kiiltiir baglamlarinda ele aldi. Mayo, ¢agdas diinya-
daki yapisal sorunlari (neoliberal kapitalizm, go¢ ve go¢menlik,
yetiskin egitimi, yoksulluk, esitsizlik ve sosyal adalet vd.) elesti-
rel pedagoji gergevesinde yeniden yorumlad: ve kamusal egiti-
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min énemini vurguladi. Freireci perspektif i¢cinde calisarak, ka-
pitalist toplumlardaki yapisal esitsizlikleri, piyasa mantiginin
egitime negatif etkisini ve hak temelli egitim perspektiflerinin
kamusal/demokratik felsefe agisindan Onemini ele aldi. Fre-
ire’nin kiiltiir, kimlik ve bilinglenme eksenli problem tanimlayici
modelini sadece okul bazindaki dontisiimlerle degil, genis gii¢-
lerle de (toplumsal hareketler, sendikalar, yetiskin egitimi sistem-
leri, toplumsal katilim gtigleri) iligkilendirdi. En 6nemli katkis,
yetiskin egitimini elestirel pedagojiyle birlestirmesi veya yeniden
yorumlamasidir. Freire'nin egitim felsefesi dogrultusunda yetis-
kin egitiminin sadece pratik ve teknik bir beceri kazanma isi degil,
aynt zamanda kolektif biling gelistirme araci oldugunu ileri
stirdii. Ona gore elestirel bir yetiskin egitimi, topluluk temelli bir
ogrenmeye dayanmalidir; bu sekilde yetigkin egitimi, dayanisma
ve demokratik katihmin giiglendirilmesinde elestirel bir arag ha-
line gelir. Dolayisiyla Mayo icin asil mesele, yasam boyu siirecek
bir yetigkin egitiminin 6zgtirlestirici bir nitelige nasil sahip ola-
cagidir. Bu siirecte tiniversite akademisyenleri ve ogretmenler
kamusal entelektiiel rolii oynamalidir ki bu goriis, onda
Gramsci'nin etkisini gosterir. Mayo, Malta kimliginden dolay1
elestirel pedagojisini genis olgekte bir Akdenizlilik kimligi tize-
rine oturtmus ve kiiltiirel tahakkiim, kimlik ve go¢menlik poli-
tikalarmni postkolonyalizm perspektifinde ele almstir.
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C. FELSEFE

Elestirel pedagoji (EP), Paulo Freire'nin dedigi gibi hiyerarsik, ka-
lipg1 ve resmi “bilgi aktarimi”na dayali bir “bankaci egitim” yakla-
simi1 degil, aksine “problem olusturucu” (problem-posing) bir yontemle
bireyin, kendi toplumsal gergekliginin sorunlu (somiirtictii, yoksullas-
tiricy, manipiile edici, doktriner vb.) yapisini fark etmesini saglayip
onun toplumsal/kamusal ¢oziimler tiretmesini miimkiin kilan bir bi-
linglendirici (conscientizagio)’ egitim yaklagimidir. EP, pek ¢ok bakim-
dan geleneksel egitim karsitidir. Freire’nin yaklasimina gore iki farkl
egitim yaklagimi arasindaki ayrimlar Tablo 1’de yer almaktadur.

Tablo 1'de gesitli parametrelere gore mukayesesi yapilan her iki
yaklagim arasindaki farklar sadece egitimle ilgili degildir; aksine tiim
bir diinya goriisti, felsefe ve yaklasimlara dair farkliliklarin altini giz-
mektedir. Muhafazakar, idealist, romantik gibi geleneksel yaklagim-
larda egitimde egiticiye bigilen rol, mutlak, kesin ve belirleyiciyken
elestirel pedagojide ise goreceli/baglamsal, esnek ve olasilikcidir. Do-
layisiyla geleneksel yaklagimda bilgi verili semalar icinde ideolojik
olarak belirlenmis yap: ve igerigi ile egemen gii¢ veya iktidar iligkile-
rini oldugu gibi yeniden iiretmeye yonelirken, elestirel pedagojide
bilgi derslik iginde ve diger egitici ortamlarda ve siireg iginde diyalog
ve katilima dayali demokratik yonetim formlari i¢inde, ucu agik, es-
nek ve degisken bigimlerde tiretilir. Bu anlamiyla elestirel pedagojide
bireyin egitilmesi, sorumlu, dayanismaci ve isbirligine dayali 6znel ka-
tegorileri nesnelestirmeden anlamaya ve iiretmeye dayali bir siirecte
gergeklestirilir. Yukaridan ve otoriter olarak belirlenen konumlanis iti-
bariyle geleneksel pedagojilerde bireye inisiyatif, 6zdiistintimsellik ve
inga imkani taninmazken elestirel pedagojide 6gretmen ve 6grenci ka-
tegorileri i¢ ice gecip egitim ve 6gretim bir kolektif eyleme dontisiir.
Dolayisiyla geleneksel yaklasimlarda diizene mutlak uyum, elestirel

9 Freire’nin temel kavramlarindan biri olan “conscientiza¢do”, 6grenenlerin EP silirecinde
kendilerinin yasadiklari sosyo-ekonomik geliskileri kavrayarak bunlara karsi hareket gegme
strecinde bir bilinglenmeyi ve bu bilinglenmeye dair bir 6grenme siirecini ifade eder.
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pedagojide ise diizenin elestirisi ve sorgulanmasi temelinde agilmasi

ve demokratik bir egitim sisteminin ingas1 yer alir.

Tablo 1: Geleneksel ve elestirel egitim yaklasimlar

Basliklar | Geleneksel Egitim Elestirel Pedagoji

Ogretim Ogretmen 6gretir ve 6grenci ders alir- | Diyaloga dayal ortak &gretim-di-
monolog esastir yalojik yaklasim esastir

Bilme Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler | Ogrenci bilgisi ve deneyimi esas ali-
higbir sey bilmez nir

Diigtinme Ogretmen diisiiniir, dgrenciler hak- | Birlikte diisiinme
kinda diistintiliir

Konugma Ogretmen konusur, 6grenciler uslu | Ogrencinin sesi ve konusmasi, 6-
uslu dinlerler retmeninki kadar ise katilir

Disiplin C)gretmen disipline eder, 6grenciler | Katilim, tartisma ve oOzgilirlitk 6n
disipline sokulur plandadir

Uygulama | Ogretmen secer ve secimini uygular, | Secimler birlikte ve ortaklaga yapi-
Ogrenciler buna uyar lir

Miifredat Opretmen miifredat: seger ve (kendi- | Miifredat, grencilerin konumla-
lerine danigilmayan) 6grenciler buna | rina bagl olarak birlikte {iretilir'®
uyar

Otorite Ogretmen kendi bilgi ve meslek otori- | Otorite demokratiklestirilir ve pay-
tesini 0grencilerin 6zgiirliigiiniin kar- | lagilir
sit1 olarak One siirer

Ozne/nesne Ogretmen 6grenme siirecinin dznesi, Ogrenci aktif 0zne ve ureticidir
Ogrenciler ise sadece nesnesidirler

Sorgulama | Degerlere oldugu gibi uyulur Degerler gerektiginde sorgulanir

Basar1 Notla ol¢tltr Farkindalik, dayamisma ve donii-

siimle tiim &gretim siireci dlgiiliir

10 Shor, elestirel 6gretmenin ders planlarini, 6grenme yéntemlerini, kisisel deneyimlerini ve
akademik bilgisini sinifa getirebilecegini ancak mufredati 6grencilerle birlikte tartisacagini
ve O0grencilerin dilleri, temalari ve anlayislariyla derse baslayacagini belirtir. Zira ona gore
demokratik olmak, konuyu 6grencilerin kiltird, ilgi alanlari, ihtiyaglari, sdylemleri, kapasite-
leri ve algilariyla yonlendirmek anlamina gelmektedir. Bu sekilde 6grencilerin bireysellikleri,
daha genis tarihsel ve toplumsal sorunlarla bagdastiriimis olunur (Shor, Giglendiren Egitim,
s. 27). Rousseau’dan Dewey’e degin modern egitim tarihi aslinda 6gretmen (otorite) merkezli
egitimden dgrenci (aktif) merkezli 6gretime gegisin tarihidir. Ogrencilerin ilgi, kapasite, dene-
yim, bilgi, potansiyellerinin egitim siireglerinin merkezine alinmasi, onlari pasiflikten aktif kil-
maya iten slregleri anlatir. Mesele, pasifligin 6grenci katilimiyla asilmasidir. Dolayisiyla 6g-
renme slrecleri demokratiklestikce, 6grencilerin de 6grenme verimliligi artar.



41

Elestirel pedagojinin felsefesi, pratige ve ¢dziime yoneliktir. Teori,
pratigin bir arac1 degil, gercekligin anlasilip doniistiiriilmesinde pra-
tikle i¢ ice gecip kaynasan bir unsurdur. Teori ve pratik, asamali bir
eylem planindan ziyade ig ige gegirilip yeni bir durum yani “praksis”i
olusturur. Elestirel pedagoji bir praksis felsefeye dayanir. Pragmatik
degil ama pratik felsefe, belirlenen sorunsal alanlardaki engelleri asa-
cak ¢oziimler 6nerir. Tablo 2’de belirledigimiz temel sorunsal alanlar,
pedagojideki hem teorik hem de pratik alanlar1 gostermektedir. En-
geller aslinda geleneksel egitim sistemlerinin yaratti$1 sorunlardir.
Ornegin otoriter okul kiiltiirii ortamy, elestirel pedagojide yeni, kati-
limc1 ve diyaloga dayali kolektivitelerle (demokratik okul meclisleri,
ogretmen dayanigsmasi ag1, pedagojik isbirligi gruplar) ile ¢oziiliir.
Genelde EP, miifredat baskisi, otoriter disiplin, zaman ve kaynak ek-
sikligi, tekdilli egitim, derslik bazl1 6gretim gibi engelleri asmada de-
mokratik, farklilik bazli ve ¢ogulcu yontemleri kullanarak bir esnek-
lik ve gesitlilik saglar.

Tablo 2: Egitimde karsilasilabilecek engeller ve ¢oziim 6nerileri

Sorunsal Engeller Coziimler
Alanlar
Ortam Otoriter okul kiiltiiri | Demokratik okul meclisleri, 6gretmen da-
yanigmasi ag1, pedagojik isbirligi gruplari
Igerik Miifredat baskisi Konular1 6grencilerin yasamuiyla iliskilendi-
rerek esnetme
Beklenti | Ailelerin “disiplin” Elestirel egitimin ¢ocuklara kazandirdigt
beklentisi sorumluluk bilincini anlatmak
Kaynak Zaman ve kaynak ek- | Ortak {iretim, goniillii aglar, yerel toplu-
sikligi luklarla igbirligi
Dil Tek dilli egitim Anadiline dayal1 veya ¢ok dilli egitim or-
tamlar1
Ogretim | Sadece derslik bazli Cok mekanli 6grenim ortamlar: (derslik,

atolye, mahalle, isyeri, doga vb.)
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D. ILKELER

a)

b)

c)

d)

Demokratik diisiinme: EP felsefesi ve pratigi, diisiincede mutlak
belirlenmislik, gii¢ iliskileri ve ayrimcilik ortamlarma kargs: de-
mokratik tahayyiil ve eylemlere dayanir. Egitim ortamlarinda
her tiirlii konu tartigilabilir. Diistinmeyi ketleyen engeller asilir.

Kimliklere sayg1 duyma: Ezen kimliklere kars: ezilen kimlikler,
EP'nin egitilecek degil, birlikte 6grenilecek ve farkindalik yara-
tilacak temel unsurlardir. Kimlikler, ne asagilanir ne de dislanur;
ozcii degil, baglamsal ve esnek yaklasilan kimlikler, demokratik
bicimde yasam icin bir 6grenim konusu yapilir.

Kiiltiirel farklarin taninmas: ve kapsayicilik: Biitiin ezilen, dislanan
ve ayrimciliga ugrayan kiiltiirlerin farkli yonleri hem kapsanir
hem de tehdit degil, demokratiklesme acisindan bir zenginlik
kaynag olarak kabul edilir. Her 6grencinin kimligi egitim or-
tamlarinda her tiirli egitim materyalinde temsil edilir.

Demokratik katilim: Dewey, katilimi sinifta demokrasinin ve 6g-
renmenin bulustugu nokta olarak tanimladi. Bu yiizden kati-
lim, 6grencilerin bilgi kazanmalar1 ve yurttas olarak gelismeleri
i¢in pedagojik ve politik bir aractir. Dewey’e gore politik bakim-
dan katilim, 6grenciler amag ve anlamlar insa ettiginde demok-
ratiktir. Kisinin aktifligi anlam olusturarak, hedefleri dile getire-
rek, planlan yiiriiterek ve sonuglar1 degerlendirerek miimkiin
olabilir. Dolayisiyla katilim, geleneksel 6gretim bicimlerinin
(verileni ezberleme, mutat becerileri tekrarlama, standart test-
lere katilma vb.) tam karsitidir." Demokratik katilimla 6grenci-
ler sunu 6grenirler: Egitim, 6grencilerin kendilerine uygulanan
bir sey degil, kendi gerceklestirdikleri bir seydir.'?

Diyalog temelli 6grenme: Bilginin birlikte tiretilmesi, deneyimle-
rin ortak paylagilmasi, ¢6ziim icin igbirligine gidilmesidir.

11 Shor, Glglendiren Egitim, s. 28-29.
12 Shor, yage, s. 31.
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f) Toplumsal duyarhilik: Egitimin iceriginin 6grencilerin yasadiklar:
sosyo-ekonomik gerceklikle iliskilendirilmesidir. Egitimde her
sorun toplumsal duyarlilikla ele alinir.

g) Esitlik ve adalet: Ogrencilerin toplumsal sinif, cinsiyet, dil, kiil-
tiir, kimlik, tarih, 6zge¢mis, aile ve egitim/beceri diizeylerine
duyarh bir egitim/okul ortami, materyal icerigi ve yontemlerin
olusturulmasi, esitlik ve adaleti saglar.

h) Yaratici calisma: Stireg igindeki ¢alismalarin yenilikgi ve yaratic
olmasidir.

i) Ozdiisiiniimsel uygulama: Her gretmenin/dgrencinin, kendi ko-
numunu ve 6grenme siirecini elestirel bi¢imde degerlendirme-
sidir.

j) Ogrenci sesine yer agmak: Geleneksel egitimde sesleri kisilan, ko-
nusmalarina izin verilmeyen 6grencilerin kendi seslerini bula-
bilmeleri igin konugmalarina ¢ok énem verilir. Susup dinlemek
yerine konusarak katilmak, EP’de ilkesel esastur.
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E. METODOLOJi

EP'nin metodolojisinin bazi 6zellikleri vardir. Bunlar sdyle 6zetle-

nebilir:

1)

2)

3)

4)

5)

Teori ve pratigin, yontemlerin olusturulmas: ve tekniklerin belirlen-
mesinde ya da yeniden insasinda asamali olarak kullamlmas: degil, i¢
ice gecirilmesi: Bu sekilde geleneksel pozitivist teori ve pratik ay-
rilig1 (ve buna dayali zihin ve beden ayriligindan baslayan Des-
cartes¢i diialist/ikici bakis acisi) asilir.

Yontem ve tekniklerin “saha”da yeniden diizenlenmesi: Geleneksel
beyaz (Irk) tstiinliigli, Avrupa-merkezci, rasyonalist ve poziti-
vist, Batic1 yontemsel yaklagimin teorik mekan (Batili tiniversite-
ler, arastirma kurumlari, tistiin akilal konum vb.) bazli yontem
tiretme gelenegi bir tarafa birakilip “saha”da (antropolojik goz-
lem lokalinden egitim ortamlarina degin) “nesnelestirilmek” ye-
rine “0zne” olarak goriilen ezilenlerin bakis agisi, tarihsellik, de-
neyim, kimlik ve bilgilerinin ige katilip yontemin uygulama 6n-
cesi, esnasi ve sonrasinda belirlenmesi ve degistirilmesi, EP'nin
yontemsel yaklagimidir.

Cogul metodoloji: EP, bir/tek, mutlak ve tistiinliik¢li yontem ye-
rine birden fazla yontem ve teknik kullanir. Dolayisiyla dar de-
terminist “neden-sonug¢” korelasyonu yerine “nedenler-sonug-
lar” yaklagimi gecirilir. EP'nin yontem ve teknikleri duruma
gore artirilabilir ve zenginlestirilebilir.

Katilimcr metodoloji: EP’de yontem ve teknikler, 6greten ve 6gre-
nenlerin birlikte, isbirligine dayali ve dayanigmalariyla tiretilir.
Tekil 6rnekler bazen yeni bir yontem yaratilmasima yol agabilir.

Biiyiik veri yerine, tekil 6rnek yaklagimi: Asir1 pozitivist nicel yakla-
simlarin biiyiik veri tiretmelerine yol acan kaynaklarla (sayy, ista-
tistik, grafik, oran vb.) yapilan belirleme ve projeksiyon ¢alisma-
lar1 yerine tikel 6rneklerin zengin, farkli ve gesitli durumlari, yon-
tem ve teknik olusturmada veya se¢mede baz alimir. Bu ylizden
EP’de ¢ok degisik yontemler kullanulir. Burada ilk amag, hedef
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veya refleks, saf ve sadece bilim iiretmek yerine, sosyal sorunlari
¢ozecek bilim ve pedagojik pratik {iretmektir.

Bu ¢ercevede EP’de kullanilan temel yontem ve tekniklere dair ge-
listirdigimiz sematik gerceveyi Tablo 3’de sOyle belirttik:

Tablo 3: Elestirel Pedagojik Uygulamalarda Kullanilan Yéntem
ve Tekniklerin Kesisimsel Semasi

BAGLAM | ANALITIK ORTAM SAHA DERSLIK
TEORIK Metin Tarihsel Analiz Elestirel Gazete Gelisimsel
Cozlimleme yazma sii-
reci
GOZLEM- Problem kurma Sozli Tarih Katilimli aragtirma Kolektif
SEL (problem-posing) gozlem
PERFOR- Rol Sahneleme Katilim Sessiz Diya-
MATIF3 Degistirme log
DENEYIM- | Kendini ince- Her turli egitim Her tiirlii egitim mekaninda Ogrenci
SEL leme/sorgulama mekaninin dene- yaratici performanslar glinliikleri
(self-reflection) yim igin baz alin-
mast
MEKAN- Sozlii tarih Elestirel Ogrenci Toplumsal Haritalama Dersligin
SAL Kuliipleri (insan demokratik
haklar, cinsiyet kullanima
esitligi, anadilinde
egitim, ekoloji vb.)
PEDAGO- Elestirel soru Toplumsal biling Toplumsal farkindalig Medya
JiK sorma atolyeleri artirma Okuryazar-
lig1
DIiDAK- Bireysel Deneyimler Cesitli egitim mekanlar1 Yaratict
TiK Drama'™
KOLEKTIF | Elestirel diyalog Proje gruplar1 Topluluk-tabanli 6grenme Grup tartis-
(6rnegin Freireci Kiiltiir masl
Cemberleri)

13 Burada “performatif” daha ziyade 6grencilerin performans géstermesini ifade ediyor. 0g-
rencilerin okulda performans géstermeyi reddetmelerinin iyi bilinen gostergeleri (derse katil-
mama, pasif izleyicilik, disik motivasyon, basarisiz sinav sonuglari, disiplin problemleri vb.)
ashinda “yetersiz katilim->dusiik performans” iliskisini gosterir. Dlistik performans haliyle di-
stk basariya yol agar. Performans aslinda 6gretim yontemlerinin artiriimasi ve gesitlendiril-
mesi, zenginlestirilmesiyle de bir bakima agilabilir.

14 Yaratici dramada kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira bu alanin dislince ve kuramla-
rinin EP ile biyik olglide tutarh ve paralel oldugu soylenebilir. Yakin zamanda yayimlanan
Mete Akoguz’'un galismasi, hem yaratici dramanin teorik ve tarihsel arka plani hem de ver-
digi etkinlik drnekleriyle son derece yararli bir kaynaktir: Mete Akoguz, Yaratici Drama, Is-
tanbul, Ayrinti Yayinlari, 2025.
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Tablo 3’deki yontem ve teknikler syle agimlanabilir:

TEORIK: Analitik olarak metin ¢6ziimleme, egitim ortamlarina ge-
tirilen her tiirlii metni (matbu yazilar, resim veya gorseller, isaretler
vb.) kapsar. Metinler analitik agidan analiz edilerek neyi ifade ettigi an-
lagilmaya calisilir. Tarihsel analiz ise bir egitim ortamidir; matbu me-
tinden bir sehrin, toplulugun, iligkiler aginin, mekan ve kimligin tarih-
sel analizi yapilir. Elestirel gazete ise bir tiir saha calismasi olabilir.
Shor’a gore “gelisimsel yazma siireci, konular iizerinde diisiinmeyi,
bunlar1 bagkalariyla tartismayi, not almayi ve taslak metinler olustur-
may1, bunlar1 arkadaslarla paylasmayi, geri bildirim almayi, iliskili
okumalar ve diizeltmeler yapmay1 gerektirir.”1>

GOZLEMSEL: Gozlemsel yontem ve teknikler, problem hakkinda
cesitli gozlem ve arastirmalar: kapsar. Ornegin sahada katiliml1 aras-
tirma (egitim ortamlarindaki her tiirlii 6gretim de bir tiir pedagojik
arastirma sahasini olusturur), aragtirma nesnesi degil 6znesiyle birlikte
hareket ederek problemi anlamaya ve anlatmaya calisir. Boylece EP’de
nasil 6gretmen ve 6grenci kategorileri i¢ ige geciyorsa, sahada da aras-
tirmaci ve arastirilan ayrimi asilir ve kolektif {iretim gergeklestirilmis
olunur.

PERFORMATIF: 1) Rol Degistirme: Ogretmen ve dgrenciler yer
degistirir; dersin bir boliimiinii 6grenciler yonetir. 2)Sessiz Diyalog:
Ogrenciler tahtaya yazarak tartisir; her sesin goriiniir olmasi saglanur.
Sessizlik, 0grencilerin aslinda kendi seslerini bulma ve ifade etmesi-
nin bir arac1 veya ortamidir. Ogrenciler, sessiz diyaloga katilarak,
Shor'un ifade ettigi gibi, kendi elestirel seslerini akranlariyla yaptig
tartismalarda duyurur ve kamusal alanda kendi degerlerini ifade
eder.!® Kargilikli olarak ve 6zgiir bir sdylem icinde inga edilen 6grenim
stireciyle 6grenciler, diyalog icindeki/halindeki sessizligi bir tiir sesini
bulma ve ifade etme araci olarak kullanirlar.

DENEYIMSEL: Ogretmen ve 6grencilerin bireysel veya birlikte
deneyimledigi performanslardir.

15 |ra Shor, Giiglendiren Egitim, cev. Pinar Dingkurt, istanbul: Pedagoji Yay., 2023, s. 13
16 Shor, yage, s. 33.
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MEKANSAL: Maddi veya maddi olmayan mekanlarin (6grenci ku-
liipleri, haritalama vb.) kullanilmasina dayali yontem ev tekniklerdir.
Ornegin “toplumsal haritalama” ile mahalledeki sorunlar (yoksulluk,
gevre, esitsizlik) birlikte incelenir. Ya da 6grenciler, kentin eskisi ve yer-
lisi olan yashlarla bir sozlii tarih ¢alismasi yaparak eski okul, egitim-
ogretim, materyallere vb. iligkin bilgi alarak egitim sisteminin degisi-
minin izlerini stirebilirler.

PEDAGOYJIK: Pedagojik yéntem ve teknikler, biling ve farkinda-
ig1 artirarak elegtirel bir arastirma ve 6gretim siirecinin amacini ger-
¢eklestirmesini saglamaya ¢alisan araglar olarak kullanilabilir.

DIDAKTIK: Ogretici mekan ve iliskilerin kullanilmasina dayanur.

KOLEKTIF: Proje gruplari, derslik i¢inde veya egitim ortaminda,
ders ve konuyla baglantili olarak o toplum, grup veya konjonktiirde
one ¢ikan, yakicl ve ¢oziilmesi aciliyet gerektiren gesitli sosyal sorun-
lar1 (6rnegin kiirtaj, cinsiyetgilik, ¢ocuk istismars, igsizlik, yoksulluk,
okula erigim, uyusturucu vb.) arastirmakla ilgili calisma gruplaridar.
Ogretmenler ve dgrenciler hangi konuyu ¢alisacaklarim istisare edip
birlikte karar alirlar.

Tim bu yontem ve tekniklerin basarili olabilmesi i¢in EP'nin fel-
sefesine ve ilkelerine uyulmalidir. Burada basaridan kistas, gelenek-
sel egitimin verili 6diilleri ve cezalar (bir biitiin olarak eleme ve seg-
meye dayali dislayici unsurlar: Smav, test, not, puan, ortalama, dip-
loma vb.) degil, bilingli “toplumsal birey”in olusturulmasidir. O yiiz-
den yontem ve teknikler, sonug odakl degil, siirec odaklidir. Ogrene-
nin 6lgme ve degerlendirilmesinde, 6greten kadar 6grenen de rol alir,
¢ikt1 (bir metin, analiz, saptama, tarih, ders, konu vb.) 6greten ile 6g-
renenin diyaloguna dayali bir katilimar siireci gerektirir. Bu siireg,
¢iktinin olgunlasmasma kadar siirdiiriiliir. Dolayisiyla yontem ve
teknikler fetislestirilmez; bunlar sadece demokratik arag-gereclerdir.
Nicel 6l¢gmeden ziyade nitel degerlendirmeye yer verilir.
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Basar1 degerlendirmesinde asagidaki araglar yani 6grencilerin
tirettikleri tirtinler dikkate alinir:

1) Sunumlar: Ders anlatma, powerpoint, belgesel film, video vb.
2) Teorik tirtinler: Kitap, makale, edebi iiriin vb.

3) Ogrenci giinliikleri: Kisisel deneyimler, yerel tarihler, kolektif
hikayeler vb. 6grenci giinliiklerinden ¢ikarsanur.

4) Ozdegerlendirme formlari: Portfolyo, dgrenci giinliikleri, kisi-
sel haritalar vb.

5) Grup tartisma raporlar:: Bir ¢ikt1 olarak elde edilen raporlarn
tartisilmasi ve degerlendirilmesi.

6) Toplumsal proje ¢iktilart: Ornegin okuryazar kilinan kisiler, bir
okulun yenilenmesi, yoksul dgrencilere kurs verilmesi vb.
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F. UYGULAMA

Uygulama, EP'nin okul gibi farkli 6grenim ortamlarinda pratige
aktarilmasini ifade eder. Bu asama farkli evrelerden olusur:

1. Hazirlik Asamasi

a)

b)

Farkindalik egitimi: Egitimcinin ve ilgili yoneticilerin EP'nin te-
mellerine (felsefesi, teorik temelleri, ana kavramlari, ilke ve
amaglari, yontemi, farkli alanlarda uygulanma bigimleri vb.)
dair bilgilendirilmesi. Zaman, mekan ve diger kosullar, EP uz-
maninin belirlemesine baghdir. Seminer seklinde verilebilir.

Okul Analizi: Mevcut okul kiiltiirti, giig iliskileri, 6grenci kati-
lim1, miifredat yapisi, didaktik materyallerin bigimi/igerigi, cev-
reyle iligkiler tek tek ve yapisal olarak degerlendirilir.

Goniillii Cekirdek Grup: Ogretmenlerden ve dgrencilerden olu-

san bir “Elestirel Pedagoji Ekibi” kurulur. Bu ekip hazirlik igin
gerekli diger calismalar: yapar ve pratik sorunlari ¢ozer.

2. Planlama Asamasi

a)

b)

Okul Deger Bildirgesi: Katilimci bir siiregle okulun “6zgiirlesti-
rici egitim” vizyonu yazilir. Bildirge, EP'nin 6zgiirlestirici bir
felsefeyle donanmasi ve pratik acidan okulda ve diger 6gretim
mekanlarinda uygulanabilmesi i¢in egitimi demokratik bigim-
lerde diisiiniir ve planlar.

Miifredat ve Ogretim Materyallerinin Yeniden Diisiiniilmesi: Miif-
redat ve 6gretim materyallerindeki (ders kitaplari, 6gretici nes-
neler, egitici esyalar vb.) ders/6grenme igerikleri, toplumsal so-
runlar ve yerel gerceklerle iliskilendirilir. Bu yapilirken 6gren-
cilerin arka plam (kiiltiir, kimlik, tarih, deneyim, sinif, cinsiyet,
yonelim vb.) dikkate alinir.

Ogrenci Meclisi Giiclendirmesi: Ogrencilerin séz, karar ve yetki
mekanizmalarina aktif katilimi saglanir. Mecliste gerekirse 0g-
retmen ve yoOneticiler de degisik sifatlarla (moderator, danis-
man, uzman, yardimci vb.) bulunabilir.
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3. Uygulama Asamasi

Bu asamada 6grencilerin hangi konu(lar)da, ne tiir bir yontemle,
nasil calisacag kararlastirilir. Bu yapilirken 6grencinin ayni zamanda
kendi 6grenme hedeflerini de belirlemesi gerekir (sunu, sundan do-
lay1, su bicimde 6grenmek istiyorum veya dgrenecegim). Ote yandan
uygulama asamasinda esitlige ve kapsayicilik denetimine dikkat edi-
lir. Yani 6grencilerin, dil, din, inang, cinsiyet, beden, kimlik, kiiltiir,
deneyim, ebeveyn, engellilik bakimindan 6zel durumlar: dikkate ali-
nir ve bu boyutta esit, adil ve hoggoriilii olunur.

a) Tartigma: Diyalog temelli tartisma oturumlari.

b) Okuma: Okuma halkalar1 diizenlenir.

¢) Kiiltiir: Kiiltlir gemberleri olusturulur.

d) Analiz: Film, metin, mekan, kisi ve tarih analizleri yapilir.

e) Saha: Yerel saha galismalar: yapilir.

f) Proje: Belirlenen bir konuda proje temelli 6grenme gruplari
olusturulur

g) Sorumluluk: Toplum temelli sorumluluk projeleri olusturu-
lur/belirlenir

h) Forum: Okulda veya yerel arastirma mekaninda gesitli paydas,
partner ve 0znelerin katilimiyla elestirel forum giinleri diizen-
lenir.

i) Atolye: Atolyede 6grenciler belirlenen ortak bir konuda ve yon-
temle kendi ¢alismalarin aktif bigcimde yaparlar (6rnegin kim-
lige saygi konusunda kendi hikayesini yazip paylasma, ebe-
veyn ve akrabalariyla sozlii tarih ¢alismasi yapma ve bunlari
sunma, kaybolma tehlikesi altinda olan bir dille ilgili saha aras-
tirmasi yapip verileri paylagsma gibi)

j) Pano: Okul panosunda duyuru/ilan, dergi, afis, rapor veya aras-
tirma bigiminde her hafta bir toplumsal esitsizlik, hak ihlali,
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kimliklerin ezilmesi, toplumsal duyarsizlik, ¢evre katliami,
kotii yonetim gibi bir konunun ele alinmasi.

Inisiyatif: Okul ¢evresinde sosyal bir soruna yonelik 6grenci ini-
siyatifleri ytirtitiiliir.

4. Degerlendirme Asamasi

Bu asamada tiim ¢alismalar, aktorleri tarafindan genel ve 6zel de-
gerlendirmeye tabi tutulur.

a)

b)

Geri Bildirim: Calismay1 yapan 0gretmen, uzman, 0grenci, veli
ve diger ilgili kisiler, katilimci geri bildirim toplantilar1 diizen-
lerler. Burada 6gretim, aragtirmanin uygulanmasi ve sonuglar
degerlendirilir.

Diisiiniimsel Giinliikler: Ofretim ve uygulamayi/aragtirmay1 ya-
pan aktorler/6zneler, uygulama stiregleriyle ilgili diistincelerini,
kendilerini de degistirip doniistiirecek sekilde paylasirlar. Sii-
recle (6gretim, uygulama, proje vb.) ilgili belirlenen hedeflere ne
kadar ulagildigy, siire¢ esnasinda ne tiir zorluklarla karsilasildigy,
sorunlarin nasil ¢oziildiigii vb. siire¢ esnasmnda tutulan diisii-
niimsel giinliiklerdeki notlardan yararlanilarak aktarilir.

Yillik Elestirel Rapor: Ttim y1l boyunca elde edilen veri, bulgu, de-
neyim ve katkilar, sorunlarla birlikte raporlanir ve bunlarin 6z-
glirlestirici pratik olarak yeri, degeri ve anlam1 sorgulanir veya
rapor edilir.

5. Roller ve Sorumluluk

a)

b)

Yonetici: Okul, 6grenim ortami1 veya mekan sorumlusu, organi-
zasyon, katilimar karar ve uygulama siireglerini destekler, de-
mokratik ortamin olusturulmasini giivence altina alir.

Ogretmenlegitici: Ogretmenler/egiticiler derslikte ve diger egi-
tim ortamlarinda diyalog temelli bir rehber, kolaylastiric1 veya
yonlendirici rolii tistlenir ve bilgi tiretimini paylagsirlar.
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c) Ogrenci: Ogrenciler 6grenme siirecine aktif bigimde katilir, top-
lumsal meseleleri tartisir ve kamusal ¢oziimlerin bulunmasi y6-
niinde etkin olmaya ¢alisirlar.

d) Veliler: Egitim, proje ve arastirma siirecine paydas olarak kati-
lir, okulun toplumsal sorumluluk bilincini desteklerler.

e) Cevre: Okulun yakin veya uzak ¢evresinde yer alan ilgili kisiler
de gevrenin imkan, 6zellik ve yonelimlerini siirece tasiyip 6gre-
nimin 6zgiirlestirici olmas igin rol oynayabilirler.

6. Siirdiiriilebilirlik Asamasi

a) Her yil genel ve siirdiiriilebilir bir “Elestirel Pedagoji Gelisim
Plan1” hazirlanir.

b) Ogretmenlere yonelik siirekli mesleki gelisim oturumlar1 yapi-
lar.

c) Okulun tiim belgeleri ve etkinlikleri (yillik plan, torenler, afis-
ler, kurallar) elestirel gozle yeniden gozden gecirilir.

Uygulama asamasinda dikkat edilecek temel nokta sudur: Elestirel
pedagojinin okul dlgeginde uygulanmasi, sadece derslik i¢i yontem-
lerin, uygulamanin ve igeriklerin degil, okulun biitiin kiilttirtiniin
(yonetim, materyaller, giig iliskileri vb.) dontistiirtilmesini gerektirir.
Bu doniistim, 6grencilerin ozglirlesmesi, 6gretmenlerin giiclenmesi
ve toplumla kurulan iligkinin yeniden tanimlanmasiyla miimkiin
olur. Bu ytlizden elestirel pedagojiyi bir yaklasim, model ve yontem
olarak uygularken onun “sosyal” nitelikleri hi¢ unutulmamalidir.



II. BOLUM:
EGITIM ORTAMLARINDA VE OKULLARDA
ELESTIREL PEDAGOJi UYGULAMA
KILAVUZUv

A. GIRiS

Bu béliim, Elestirel Pedagoji (EP) Kongresi boyunca yiiriitiilen ki-
lavuza yonelik atolyeler’® ile 6zgiirlesimci, esitlik¢i ve demokratik bir
egitim anlayis1 gelistirmeyi hedefleyen BIRARADA Enstitiisii Egitim
Ilkeleri?® dogrultusunda hazirlanmustir.

Amag, EP'nin farkli egitim ortamlarinda uygulanabilmesi igin

kavramsal olarak tutarli, pratik olarak uygulanabilir, ara¢ ve yon-
tem acgisindan yol gosterici bir kilavuz sunmaktir.

Bu uygulama kilavuzu, giig iliskilerinin analizi, katilimc ve ya-
tay 6grenme, elestirel icerik iiretimi, mekanin demokratiklesmesi,
ozgiirlesimci 6gretmenlik, esitlik ve adalet odakli egitim olmak
tizere alt1 temel eksen tizerine kuruludur.

17 Bu boltm, elestirel pedagojinin okullarda uygulanmasina yoénelik tim ilke ve yéntemleri
eksiksiz olarak sunma iddiasinda degildir. Bunun yerine, Elestirel Pedagoji Kongresi'nde ele
alinan konular ve BIRARADA Enstitlisti'niin egitim ilkeleri cergevesinde egitimcilere yol gos-
terici bir kaynak olmayi amaglamaktadir.

18 Bu kilavuza katkida bulunan 1. Elestirel Pedagoji Kongresinde yer alan atélyeler sunlardir: Laik
Egitimde Din Ogretimi, Cocuk Akademisi, Elestirel Pedagoji ve P4C, Ders Kitaplarinda Elestirel
Pedagoji, Irkgilik Karsiti Pedagoji, Okulda Elestirel Pedagojinin Uygulanmasinin imkanlari Uze-
rine Distinmek, Elestirel Diistinceyi Yaratici Dans ile Gelistirmek, Yaratici Drama.

19 BIRARADA Egitim ilkeleri tam metnine su linkten ulasabilirsiniz: https://birara-
dadernek.org/atolyeler/atolye-ilkeleri/



54

B. GUC ILISKILERININ ANALiZi VE DONUSUMU

1. Kavramsal Cerceve

Elestirel pedagojide egitim, toplumsal, kiiltiirel ve kurumsal giig
iligkilerinin yeniden tiretildigi bir alandir. Giig iligkilerinin {iretimi ve
yeniden iiretimi, siyasal iktidar, ideolojik diisiince, diinya goriisti,
toplumsal sinif, biyolojik cinsiyet, irk iligkileri, bolgesel ayrim, dil ve
anadili, bilgi diizeyi gibi pek cok alan1 igerebilir ve cesitli esitsizlik ve
adaletsizlikleri tiretebilir. Bu nedenle EP'nin ilk adimi, okullardaki
gorliniir ve goriinmez gii¢ dinamiklerini belirlemek ve analiz etmek-
tir. Bu analiz, smuf ici otorite iligkilerinden ders kitab1 temsillerine,
mekansal kullanim pratiklerinden dil, kimlik ve duygu diizenekle-
rine kadar tiim bilesenleri kapsar.

2. Uygulama Alanlar

Elestirel pedagoji agisindan giig iliskileri, okulun biitliniine yayil-
mis ¢ok katmanli bir olgudur. Atolye ¢alismalarinda elde edilen bul-
gular, bu iligkilerin 6zellikle derslik icinde 6gretmen merkezli yapi,
ogrenciler arasindaki sessiz ¢cogunluk ve katilim esitsizlikleri tizerin-
den yeniden iiretildigini gostermektedir. Benzer sekilde okulun fizik-
sel mekanlar1 da —ozellikle bahge ve koridorlar— cinsiyetlendirilmis
kullanim bigimleri, hiyerarsik erisim diizenleri ve yas gruplar1 ara-
sinda yaratilan goriinmez sinirlarla gii¢ dengesini pekistirir. Dil ve sdy-
lem alaninda ortaya ¢ikan ayrimci, dislayici veya normatif ifadeler, 6g-
rencilerin kimliklerini nasil konumlandirdiklarin1 dogrudan etkileye-
rek bu giig iliskilerine duygusal ve kiiltiirel bir boyut kazandirir. Ders
materyalleri ise —atolyelerde siklikla vurgulandig: tizere— tekil temsil-
ler, ulusalci veya heteronormatif anlatilar ve kimi zaman ortiik 1rksal
onyargilar icererek Ogrencilerin diinyay: kavrayis bigimini belirler.
Biitiin bunlarm yani sira, okulun kurumsal yapis1 da, yonetim-6gret-
men hiyerarsisi, performans baskisi ve kat1 biirokratik isleyisle giig
iligkilerini kurumsallastirir. Bu nedenle giig iligkilerinin uygulama
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alanlari, dersligin mikro etkilesimlerinden okulun genel kiiltiiriine ve
kurumsal pratiklerine kadar genis bir 0lcek igerir. Bu anlamda dikkat
edilmesi gereken hususlar su sekilde kategorize edilebilir:

o Derslik igi giig iligkilerinin gériiniimleri: Ogretmen merkezli-
lik, sessiz cogunluk, diyalog karsithig: ve katilim engelleri

e Okul mekanlari: Cinsiyetlendirilmis bahge kullanimi, koridor
erisim hiyerarsisi

e Dil ve s6ylem: Ayrimci, dislayici, normatif dil 6riintiileri

e Ders materyalleri: Tekil temsiller, ulusalci/heteronormatif/irksal
onyargilar

e Kurumsal yap1: Yonetim-6gretmen hiyerarsisi, performans bas-
kis

3. Uygulama Araclar
Giig Iliskileri Analiz Formu (Ornek maddeler):

e Sinif i¢i s0z alma dagilimi cinsiyet, kimlik, yas bakimindan nasil
farklilagtyor?

e Okul mekanlarinda kimler nerede, ne kadar siire varlik gostere-
biliyor?

e Hangi davranslar 6diillendiriliyor, hangileri norm dist kabul
ediliyor?

» Ders kitab1 6rneklerinde hangi kimlikler temsil edilmiyor? Tem-
sil edildiginde ise nesnellik, esitlik ve adalet var mi1?

e Kurum igi karar mekanizmalarinda kimler yer aliyor?

Onerilen Yontemler:

» Elestirel gozlem cizelgeleri

o Ogrencilerle “giic haritalar1” olusturma
« Foto-analiz, mekan etnografisi

e Derslik ici tartismalarinda meta-dil kullanimi (6rn. “Bu karar kim
icin daha avantajl1?”)
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C. KATILIMCI, DiYALOJiK VE YATAY OGRENME
ILISKILERININ INSASI

1. Kavramsal Cerceve

EP, bilginin 6gretmen tarafindan aktarildig: degil, kolektif olarak
iiretildigi bir siirectir. Bu anlayis, 6grenciyi edilgen konumdan ¢ika-
rir, 0znelesme siireglerini giiglendirir ve 6grenmeyi yatay iliskiler te-
melinde yapilandirir. EP, egitimde kolektiflik ile bireysellik arasin-
daki optimal dengeyi saglar.

2. Uygulama Alanlar

Katilimar ve diyalojik bir 6grenme ortaminin insasina yonelik uy-
gulama alanlari, atdlye stireclerinde yogun bicimde tartisilan ortak
temalar etrafinda sekillendi. Ozellikle “cember diizeni” 2 gibi
mekansal doniistimler, 6grenciler arasinda hiyerarsiyi azaltarak s6z
alma stireglerini yataylastirir ve bu diizenlemeler 6grencilerin tar-
tisma ve karar alma siireglerine aktif bicimde dahil olmalarini kolay-
lagtirir. Sorusturma topluluklar: (P4C) araciligiyla 6grencilerin kendi
sorularimi {iretmeleri ve tartismay1 yonlendirmeleri, bilginin kolektif
olarak kuruldugu bir pedagojik alan yaratir. Deneyim temelli tartis-
malar ise 0grencilerin kendi yasam Oykiilerini ve deneyimlerini bilgi
kaynag1 haline getirerek 6grenmeyi kisisel, iligkisel ve elestirel bir bo-
yuta tasir. Yaratict beden ve hareket calismalari, bedensel farkindalik
ve hareket yoluyla diistinmenin demokratik 6grenme siireclerine na-
sil entegre edilebilecegini gosterir. Atolyelerde ayrica ortak igerik iire-
timinin —0rnegin metin, gorsel ya da performans tabanl {iriinler ara-
cligiyla— 6grenmeyi kolektif bir pratik haline getirdigi, 6grencinin

20 paulo Freire, Brezilya’da yoksul ve topraksiz koylulerle yaptigi elestirel okuryazarlik gals-
malarini ete-kemige birindiren “kiiltir gemberleri” olusturdu. Bu ¢emberlerde isgiler bir
araya gelip gruplar olusturuyor ve okuma-yazma 06grenirlerken sorunlarinin ne oldugunu
ve nasil ¢ozilecegini tartisiyorlardi. Dolayisiyla “cember diizeni” bigimsel ve teknik bir 6g-
renme bigiminden daha fazlasidir; katilimci, diyalogcu ve problem-temelli (problem-po-
sing) bir yaklagimdir.
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derse yonelik sahiplik duygusunu gii¢lendirdigi vurgulandi. Son ola-
rak, 6grencilerin derslik i¢i ve okul ¢apindaki karar verme/alma sii-
reclerine dahil edilmeleri, hem sorumluluk duygusunu hem de de-
mokratik kiiltiiri giiclendiren yasamsal bir uygulama alani olarak
one ¢ikmaktadir. Buna gore bu bashk altinda yapilabilecek uygula-
malari su sekilde 6zetleyebiliriz:

e Cember oturumu

e Sorusturma topluluklar: (P4C)

e Deneyim temelli tartismalar

e Yaratici beden ve hareket calismalar:
e Ortak igerik tiretimi

e Ogrencilerin karar siireglerine katilimi1

3. Uygulama Araclar
Diyalojik Ders Akis1 Sablonu:

Soru/neden-secim: “Bugiin hangi soruyu tartisiyoruz?”
Ogrenci goriis ve deneyimlerinin aciga ¢ikarilmasi
Kavramlastirma: 6grencilerle birlikte diisiinme araglar: tiretme

Elestirel baglant1 kurma: deneyim—toplum-iktidar iligkisi

oo » =

Ortak sonug ya da yeni soru olugturma
Onerilen Teknikler:

e Sessiz cember, konusma nesnesi

e Ortak yazma (kolektif metin)

» Kargit goriis simiilasyonlar:

» Hareket ve bedenlemeyi tartismaya entegre etme
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D. ELESTIREL iCERIK, MUFREDAT VE MATERYAL
DONUSUMU

1. Kavramsal Cerceve

EP, miifredatin “tarafsiz” bir bilgi biitiinii olmadig, toplumsal gii¢
yapilarini yansitan bir {iretim alami oldugu varsayimiyla hareket
eder. Bu nedenle miifredat ve ders materyalleri, elestirel siizgegten
gecirilmelidir.

2. Uygulama Alanlar

Elestirel icerik, miifredat ve materyal doniistimii i¢in uygulama
alanlari, atolye anketlerinde 6zellikle ders kitaplari, temsil sorunu
ve alternatif igerik iiretimi baglaminda yogunlasti. Ders kitaplarmin
tekil, cogu zaman ulusalci, heteronormatif veya cinsiyetgi temsiller
tizerinden diinyay1 daraltarak sunduguna iligkin tespitler, bu ma-
teryallerin elestirel bicimde yeniden okunmas: gerektigini goster-
mektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda temsillerin analizi, 6grenci-
lerin metindeki eksik, dislayic1 veya hegemonik yonleri fark etmele-
rini saglayan temel bir uygulama alani olusturur. Bununla birlikte
alternatif materyal tiretimi —Ornegin karsi-hikayeler, ¢ok sesli tarih
anlatilar1 veya 6grencilerin kendi deneyimlerini iceren mini kitap-
¢iklar— miifredati ¢ogulcu ve demokratik bir cercevede yeniden
tiretme olanag1 sunar. Irkcilik karsiti, feminist veya queer pedagoji-
lerle uyumlu ders planlar: gelistirmek, 6grencilerin farkli kimlik ve
yasam deneyimlerini tanima ve bu deneyimler iizerinden tartisma
ylriitme becerisini artirir. Atdlyelerde siklikla vurgulanan bir diger
uygulama alani ise mekanin 6grenme siirecine dahil edilmesidir;
bahgede sosyolojik gozlemler yapmak, koridorlarda deneyim oku-
malar gerceklestirmek ya da derslik dis1 mekanlar1 6grenme ala-
nina dontistiirmek, miifredatin yasamsal ve biitiinctiil bir yapiya ka-
vusmasini saglar. Icerik ve miifredat doniisiimii baglaminda atdlye
tartismalarini su sekilde kategorize edebiliriz:
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e Ders kitaplarinda temsillerin analizi
o Alternatif materyal iiretimi
e Coklu sesliligi iceren metin ve igerikler

o Irkcilik karsiti, feminist ve queer pedagojilerle ortiisen ders plan-
lar

e Laik, ¢cogulcu ve kapsayici din egitimi

e Mekan1 miifredata dahil etme (bahgede sosyolojik analiz, kori-
dorda deneyim okumas)

3. Uygulama Araclar

Elestirel Ders Kitab1 inceleme Formu
(Ornek maddeler):

o Gorsel ve metinlerde hangi kimlikler baskin?
e Hangi bakis agilar1 hari¢ birakilmig?

 Konular toplumsal cinsiyet, sinif, etnisite, dil agisindan nasil ya-
pilandirilmisg?

e Metin hangi tiir vatandashg, aileyi, toplumu idealize ediyor?
Alternatif Icerik Uretim Onerileri:

o Karsi-hikaye calismalari

e Cok sesli tarih anlatilar

o Ogrencilerin kendi deneyimlerinden hareketle iirettikleri mini
kitapgiklar

e Beden-mekan deneyimini iceren yaratici dans temelli 6grenme
etkinlikleri
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E. MEKANIN DEMOKRATIKLESTIRILMESI VE
OGRENME ORTAMI TASARIMI

1. Kavramsal Cerceve

EP’de mekan, yalnizca bir fon degil; toplumsal iliskilerin {iretildigi
bir pedagojik alandir. Derslik, kantin, kiitiiphane, laboratuvar, bahge,
koridor ve 6gretmenler odas, elestirel bir okuma gerektiren “gizli miif-
redat”1 tagir.

2. Uygulama Alanlar

Mekanin demokratiklestirilmesi ve 6grenme ortaminin yeniden
tasarlanmasina iliskin uygulama alanlari, atolyelerde en somut ve
gozlemlenebilir bulgularin elde edildigi konular arasindadir. Derslik
i¢i oturma, calisma ve deneyimleme diizeninin demokratiklestiril-
mesi, 0gretmen merkezliligini zayiflatan oturma bigimleri, cember
yerlesimi ve grup temelli diizenlemelerle 6grencilerin katilimin arti-
rir. Atolyelerde bahge kullaniminin 6zellikle toplumsal cinsiyet agi-
sindan belirgin bir esitsizlik {irettigi, erkek 6grencilerin genis alanlar:
sahiplenirken kiz 6grencilerin kenarlara sikistig1 sikca ifade edilmis-
tir; bu nedenle bahgenin esitlik¢i tasarimi onemli bir uygulama alani-
dir. Benzer bicimde, koridorlarin belirli yas gruplarina gore kapatil-
mas1 veya Ogretmenler tarafindan “gecis hiyerarsisi’nin uygulan-
masi, Ogrenciler arasinda goriinmez ama giiclii bir mekansal ayrim
tiretir. Ogretmenler odasinin yalnizlastiric1 ve hiyerarsik atmosferi ise
Ogretmenler aras1 dayanismayi zayiflatan bir yap: olarak one ¢ikar;
bu nedenle odanin kolektif bir alan haline getirilmesi de 6nemli bir
uygulama alanidir. Son olarak okul dis1 mekanlarin —6rnegin Cocuk
Akademisi deneyiminde oldugu gibi- alternatif 6grenme stireclerine
dahil edilmesi, 6grencinin okul duvarlarinin 6tesinde daha genis bir
toplumsal baglamla iligki kurmasini saglar. Bu baglami 6zetleyebile-
cegimiz maddeler su sekildedir:

e Sinif diizeninin demokratiklegtirilmesi

« Cinsiyetlendirilmis bahge kullaniminin analizi
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« Koridorlarin hiyerarsik kapatilma bigimlerinin tartisiimasi

o Ogretmenler odasinin kolektif alan haline getirilmesi

e Okul dis1 mekanlarda alternatif 6grenme siiregleri (Cocuk Aka-
demisi 6rnegi)

3. Uygulama Araclan

Mekan Analiz Cizelgesi:

e Hangi mekanlar kimlerin kullanimina agik/kapali?

e Mekan kullaniminda cinsiyet, yas, kimlik temelli esitsizlikler ne-
ler?

» Mekan hangi davranislar tesvik ediyor, hangilerini disliyor?

. Ogrenciler mekani nasil deneyimliyor?

Uygulanabilir Miidahale Onerileri:
e Sinif oturma diizenini birlikte tasarlama
» Bahge icin “esitlik bolgeleri” olusturma
e Mekan tabelalarini 6grencilerin tiretmesi
e Koridor kullanimini yas ve simif temelli degil, ihtiyag temelli ye-
niden diizenleme

» Yaratic1 dans ve beden hareketiyle mekan1 yeniden deneyimleme
etkinlikleri
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F. OZGURLESIMCI OGRETMENLIK, DAYANISMA VE
OZ-YONETIM

1. Kavramsal Cerceve

Elestirel pedagojide 6gretmen, bilgi aktaricis1 degil; doniisiim sii-
reglerinin kolaylastiricisidir. Atolye giktilari, 6gretmenin kurumsal
baski, yalnizlastirma, performans ve hiyerarsi altinda konumlandigin
gosterdi. EP, ayn1 zamanda 6gretmenin 6zgiirlesme pedagojisidir.

2. Uygulama Alanlar

Ozgiirlesimci 6gretmenlik, dayanisma ve dz-ydnetim uygulama
alanlari, atolye ¢iktilarinda 6gretmenlerin kurumsal yapi igindeki de-
neyimlerine iligkin giiclii ortak noktalar icermektedir. Ogretmenlerin
performans baskisy, idari denetim ve yalnizlagtiric1 okul kiiltiirii al-
tinda konumlanmalari, mesleki dayanismanin dnemini agik bigimde
ortaya koymustur. Bu nedenle dayanisma gruplarinin olusturulmasi,
ogretmenlerin deneyimlerini paylasabilecekleri giivenli ve kolektif bir
alanin yaratilmasin saglayacaktir. Kolektif ders planlama stiregleri,
hem 6gretmenin bireysel yiikiinii azaltir hem de derslik pratiklerinin
elestirel bir siizgecten gecirilmesine olanak tanir. Ogretmenlerin kendi
glicsiizlesme veya otoriteryen davranislarini fark etmeleri, 6znelesme
siirelerinin merkezindedir; bu da diizenli 6z degerlendirme, gozlem
ve (0z)diistiniimleme pratikleriyle miimkiindiir. Yonetim—-0gretmen
iliskisinin yataylastirilmasi ise kurumsal demokrasinin gelismesine
katk: sunar. Ayrica dayanisma ekonomisi ve 6z-yonetim temelli mo-
deller, 6gretmenlik pratigini piyasa baskisindan uzak, kolektif deger-
ler temelinde yeniden kurmay1 hedefleyen énemli bir uygulama ala-
nidir. Yapilabilecekleri su sekilde 6zetleyebiliriz:

» Mesleki dayanisma gruplari
» Kolektif ders planlama

o Ogretmenin kendi giicsiizlesme deneyimlerini analiz etmesi
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o Ogretmen—yonetim iliskisinin yataylastirilmast

» Dayanigsma ekonomisi ve 6z-yonetim temelli modeller

3. Uygulama Araglan

Ogretmen Oznelesme Giinliigii (Ornek maddeler):
» Bugiin sinifta hangi giic iliskileri ile karsilagtim?

o Ogrencilerin katilimini nasil etkiledim?

e Hangi anlarda hiyerarsik davrandigimi fark ettim?
e Dayanisma pratigi gelistirebildim mi?

Kolektif Calisma Onerileri:

 Haftalik elestirel pedagojik toplantilar

e Ortak vakalar tizerinden 6rnek olay tartigmalar:

o EP temelli mikro-arastirmalar yiiriitme

o Smif gozlemlerini karsilagtirma ve hazirlanan raporlari sunma
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G. ESITLIK, ADALET VE OZGURLESIM ODAKLI
EGITIM PRATIGI

1. Kavramsal Cerceve

EP, egitimde esitligi yalnizca firsat esitligi diizeyinde degil, iktidar
iliskilerinin déniistiiriilmesi diizeyinde ele alir. Irkgilik, toplumsal
cinsiyet, sinif, kimlik ve inang temelli tiim ayrimcilik bigimlerine karsi
pedagojik bir miicadele igerir.

2. Uygulama Alanlar

Esitlik, adalet ve 6zgiirlesim odakli egitim uygulama alanlari, atol-
yelerde 6zellikle irkgilik karsit1 pedagojik pratikler, toplumsal cinsi-
yet esitligi, cogulcu ve demokratik din egitimi ve Gtekilestirilen kim-
liklerin giiglendirilmesi baglaminda yogunlasti. Irk¢ilik karsiti ¢alis-
malar, 0grencilerin mikro-saldirilari, temsil dis1 birakilmay1 ve ay-
rimc1 davraniglar tanimalarini saglayan pratiklerle desteklendi. Top-
lumsal cinsiyet esitligi ise hem sinif i¢gi rol dagilimlarinda hem de
mekansal kullanimda somut bigimde ele alinds; kiz 6grencilerin ses-
sizlestirilmesi veya goriinmezlesmesi gibi durumlar bu baglamda
onemli uygulama alanlar1 sundu. Bu anlamda laik, ¢ogulcu ve kapsa-
yic1 din egitiminin, farkli inang ve kimliklere yonelik ayrimci séylem
ve uygulamalarin fark edilmesini ve esitlik¢i bir 6grenme ortaminin
kurulmasini saglayacagi vurgulandi. Otekilestirilen kimliklerin giic-
lendirilmesine yonelik ¢alismalar, 6zellikle 6grencilerin kendi dene-
yimlerini ifade edebilecekleri giivenli alanlarin agilmasiyla somutla-
nacaktir. Demokratik vatandaslik egitimi ise tiim bu uygulamalarin
biitiinciil bir cercevede ele alinmasini ve dgrencilerin toplumsal so-
runlara elestirel duyarhilik gelistirmesini saglayacaktir. Bu kapsamda
tartisilan konular1 su basliklar altinda listeleyebiliriz:

o Irkcgilik karsit1 pedagojik miidahaleler

e Toplumsal cinsiyet esitligi odakli derslik ve mekan diizenlemeleri



e Demokratik, esitlik¢i ve ¢ogulcu din kiiltiirii egitimi
o Otekilestirilen kimliklerin gii¢lendirilmesi

e Cogulcu ve demokratik vatandaslik egitimi

3. Uygulama Araclar

Irkcilik Karsit1 Olay Analizi Kartlar1 (Ornek):
 “Renk korii soylem” 6rnegi

e Mikro-saldirilar

o Temsil dis1 birakilma

e Damgalama ve degersizlestirme

o Kimlik hiyerarsisi olusturma

Uygulanabilir Miidahaleler:

o Kimlik temelli giivenli alan olusturma

65

o Ayrimcailik vakalarini 68rencilerle durum analizi yaparak isleme

o Cesitliligi artiran igerikler ve etkinlikler

e Deneyim merkezli tartisma oturumlar:
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H. UYGULAMA KILAVUZUNUN CIKTILARI VE
KULLANIM ONERISI

Bu boliimde sunulan araglar, her egitimcinin:
e sinifing,
e okulunu,
e miifredatin,
e iligkilerini,
e yontemlerini
» ve kendi pedagojik 6znelesme stirecini
elestirel bir ¢cercevede yapilandirabilmesi igin tasarlanmistir.

Kilavuzun uygulanmasi, EP'nin yalnizca teorik bir ¢cergceve olmak-
tan cikip, giinliik uygulamada karsilik bulan, 6zgiirlestirici bir egi-
tim pratigine doniismesini olanakl kilar.



DERSLIK ICI ETKINLIK ORNEKLERI»

1) GUC ILISKILERININ ANALIZI VE
DONUSTURULMESI ICIN ETKINLIKLER

Etkinlik 1.1. “Dersligin Goriinmez Haritas1”
(Gii¢ Haritalama Calismasi)

Amag: Derslik icindeki fiziksel ve sosyal giig iliskilerini goriiniir
kilmak.

Siire: 40-50 dk.

Arag: Biiytik kagit, renkli kalem, post-it

Uygulama:

1. Ogrencilere dersligin kusbakisi bos bir plani verilir.

2. Ogrencilerden derslikte kendilerini en rahat / en gergin / en go-
riiniir / en gortinmez hissettikleri yerleri isaretlemeleri istenir.

3. Gruplar haritalarin kargilagtirir ve nedenleri tartisir.

4. Ortak temalar (6gretmen masasina uzaklik, kap1 yani, pencere
onti, grup oturumu vb.) belirlenir.

5. Derslik diizeni 6grencilerle birlikte yeniden tasarlanir.

6. Degerlendirme
EP Baglantisi:

Mekanin hiyerarsiyi irettigini goriiniir kilar; 6grenciyi karara da-
hil eder ve demokratik yerlesim ve isleyis modeli olusturulur.

21 Bu bolum bir dnceki Bolim 2’deki ana bagliklara gére Al tarafindan 6nerilmistir.
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Etkinlik 1.2. “Dil Nasil Gii¢ Yaratir?”
(Soylem Calismasi)

Amag: Ayrimcl, normatif ve giig tireten dil kaliplarini tanimak.
Siire: 40-50 dk.

Arag: Ciimle kartlar

Uygulama:

1. Ogretmen dnceden hazirladig ciimleleri derslikteki grencilere
dagtir:

o “Kizlar daha sessizdir.”
o “Burasi erkeklerin oyun alani.”
o “Zayifsan matematik yapamazsin.”

A

2. Ogrenciler kartlardaki ciimleleri “gii¢ tireten”, “esitlik¢i”, “dis-
lay1c1” gibi kategorilere ayirir.

3. Her climlenin yerine daha kapsayici ve esitlikci alternatif iire-
tilir.

4. Degerlendirme

EP Baglantisi:

Cinsiyet¢i soylemin hegemonik gilictinii agiga ¢ikarir ve dilin do-
niisiimiinii toplu tiretime baglar.
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2) KATILIMCI VE DiYALOJiK OGRENME iCiN ETKINLIKLER

Etkinlik 2.1. “Sorusturan Topluluk”
(P4C-EP Sorusturmalari)

Amag: Felsefi ve elestirel diisiinme yoluyla demokratik tartisma
pratigi gelistirmek.

Siire: 40-50 dk.

Uygulama:

1.

6.

Cocuklara kisa bir hikaye / gortintii / ¢izim gosterilir (6rnegin
esitsizlik iceren bir durum).

Ogrencilerden “Bu durumla ilgili akliniza gelen sorular1 yazin”
denir.

Sorular tahtaya yazilir, 6grenciler oylayarak tartisma sorusunu
seger.

. Cember diizeninde herkes s6z hakki alir; 6gretmen yalnizca

akis1 kolaylagtirir.

Ders sonunda “Bugiin hangi diistincem degisti?” refleksiyonu
yapilir.

Degerlendirme

EP Baglantis::

Diyalog ve katiimcilik; bilgi iiretiminde yatay iligki.
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Etkinlik 2.2. “Deneyim Cemberi”

Amag: Ogrencilerin kendi deneyimlerini bilgi {iretiminin parcasi

yapmak.
Siire: 30-40 dakika

Uygulama:

1.
2.
3.

5.
6.

Sinif gember seklinde oturur.
Ogretmen bir konu belirler (6rn. “Kaynaklara erisimde adalet”).

Ogrenciler sirayla kendi deneyimini anlatir; kimse yorum
yapmaz.

Tim anlatilar bittikten sonra tartisma asamasma gegilir: “Bu
deneyimlerin ortak noktasi ne?”

Son asamada ¢oziim Onerileri gruplarca gelistirilir.

Degerlendirme

EP Baglantisi:

Deneyimsel bilgi; ezilenlerin sesini merkeze alma; diyalojik stireg.
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3) ELESTIREL ICERIK VE MUFREDAT DONUSUMU ICIN
ETKINLIKLER

Etkinlik 3.1. “Ders Kitabini Yeniden Yaziyoruz”

Amag: Ders kitabindaki dnyargi ve eksiklikleri tespit etmek, alter-
natif demokratik igerik tiretmek.

Siire: 80-90 dk.
Uygulama:
1. Bir ders kitab1 paragrafi veya gorsel incelenir.

2. Ogrenciler temsil edilmeyen kimlikleri, tekil anlatilari, eksik
gerceklikleri tespit eder.

3. Grup ¢alismasiyla metni yeniden yazar veya gorseli yeniden ci-
zerler.

4. Degerlendirme
5. Alternatif icerikler derslik panosunda sergilenir.
EP Baglantis::

Bilginin ideolojik yoniinii fark etme, alternatif demokratik bilgi
uretme.
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Etkinlik 3.2. “Kars1-Hikaye Atolyesi”

Amag: Ogrencilerin seslerini kendi seslerini buldurmak, giiglen-
dirmek ve hegemonik anlatiy1 kirmak.

Siire: 80-90 dk
Uygulama:
1. Egemen bir tarih, aile, toplum hikayesi segilir (6rn. “ideal aile”).

2. Ogrenciler kendi yasamlarindan, ailelerinden, kiiltiirlerinden
karsi-hikayeler yazar.

3. Bu hikayeler okunduktan sonra “demokratik aile”nin ne olabi-
lecegi tartisilir.

4. Degerlendirme.
EP Baglantis::

Cokseslilik ve otekilerin bilgisini goriiniir kilma.
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4) MEKANIN DEMOKRATIKLESTIRILMESI iCiN
ETKINLIKLER

Etkinlik 4.1.— “Bahce Esitlik Haritas1”

Amag: Bahgedeki cinsiyetlendirilmis ve gii¢ temelli kullanim bi-
¢imlerini analiz etmek.

Siire: 40 dk. ders + 15 dk teneffiis gozlemi
Uygulama:

1. Teneffiiste 6grenciler bahgeyi gozlemler ve kullanim bigimle-
rini not eder.

2. Kim nerede oynuyor? Kim hangi alani isgal ediyor? Kim ke-
narda kaliyor?

3. Sonrasinda bu veriler bahge plani tizerine yerlestirilir.

4. Son asamada “Esitlik icin bahgeyi nasil yeniden tasarlariz?”
atolyesi yapilir.

5. Degerlendirme
EP Baglantisi:

Mekanin tiretiminde iktidarin ¢oziimlemesi; kolektif yeniden ta-
sarim.
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Etkinlik 4.2. “Koridorda Sosyoloji”

Amag: Koridorlarin goriinmez kurallarini kesfetmek.
Siire: 30-40 dk.

Uygulama:

1. Ogrenciler koridorlar1 gozlemler: kim hizli, kim yavas, kim ge-
kingen, kim kalabalik?

2. “Bu hareketlilik neyin sonucu?” sorusu tartigilir.

3. Son agsamada “Daha kapsayici bir koridor kullanimi nasil olur?”
¢Ozlim Onerileri gelistirilir.

EP Baglantisi:

Gizli miifredatin goriiniir kilinmasi ve asilmasi



75

5) OZGURLESIMCi OGRETMENLIiK VE DAYANISMA iCiN
ETKINLIKLER

Etkinlik 5.1. “Ogretmen—-Ogrenci Rollerini Tersine Cevir”

Amag: Ogretmenin otoritesini demokratiklestirmek; 6grenciyi 6z-
nelestirmek.

Siire: 40-50 dk.
Uygulama:

1. Bir ders boyunca 6grenciler 6gretmen roliinii iistlenir (gruplar
halinde).

2. Konuyu, yontemi, etkinligi belirlerler.

3. Ders sonunda “Bu rol degisimi bize ne 6gretti?” diistiniimle-
mesi (refleksiyonu) yapilir.

4. Degerlendirme
EP Baglantis::

Hiyerarsinin ters yiiz edilmesi; 6gretmenin otoritesinin sorgulan-
masl.
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Etkinlik 5.2. “Mikro-Politik G6zlem Giinliigii”

Amag: Ogretmenin kendi davranis ve dilindeki hiyerarsiyi fark et-
mesi.

Siire: 10-15 dakika (her ders sonrasi kisa yazma)
Uygulama:
1. Ogretmen her ders sonunda su sorulari yanitlar:
o S0z hakkini kimlere daha fazla verdim?
o Hangi 6grencinin soziinii kestim?
o Nerede gii¢ kullandim?
o Ne tiir bir esitsizligi yeniden {irettim?

2. Haftalik toplantida goniillii 6gretmenler bu giinliiklerden pay-
lagim yapar.

3. Degerlendirme
EP Baglantisi:

Ogretmenin 6znelesmesi ve diisiiniimsel pratik.
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6) ESITLIK, ADALET VE OZGURLESME ODAKLI
ETKINLIKLER

Etkinlik 6.1. “Mikro-Saldir1 Tanima Atdlyesi”
(Irkcilik Karsit1 Calisma)

Amag: Irkcilik, ayrimailik ve dislayicr ifadeleri fark etmek.
Siire: 40-50 dk.
Uygulama:

1. Ogretmen sinifa mikro-saldir1 6rnekleri igeren kisa senaryolar
dagztir.

2. Ogrenciler senaryolari yaratict drama ve/ya “rol oynama” (role-
play) ile canlandirir.

3. Tartisma: “Burada kim incindi?”, “Bu davranigin altinda ne
var?”

4. Son asamada ¢oziim ve dayanigsma Onerileri gelistirilir.
5. Degerlendirme

EP Baglantisi:

Ayrimalik farkindalig + giiglendirme pedagojisi.
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Etkinlik 6.2 — “Esitlik Masas1”

Amag: Siifin kendi esitlik politikalarini tiretmesi.

Siire: 40-60 dk.

Uygulama:

1. Sinif “esitlik”, “adalet”, “hak”, “temsil” kavramlarini tartigir.

2. Her 6grenci sinifta iyilestirilmesi gereken bir esitsizlik durumu
belirtir.

3. Sinif 4-5 maddelik bir “Esitlik ilkeleri Bildirgesi” hazirlar.
4. Degerlendirme

5. Bildirge smifta uygulanir ve belli araliklarla 6grencilerle bir-
likte giincellenir.

EP Baglantis::

Ogrencinin kendi 6zgiirlesme siirecini kolektif olarak kurmas.
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KISA ELESTIREL PEDAGOJi SOZLUGU

Bankac1 egitim: Paulo Freire’nin temel kavramlarindan biri olan
“bankaci egitim”, geleneksel ve anti-demokratik egitim modelidir.
Bankaci egitim modelinde 6gretmen, bilgiyi bir banka hesabina
para yatirir gibi 6grencilerin zihinlerine yatirip bunun onlar tara-
findan pasif bicimde kabul edilmesini ve geriye ayni sekilde, hatta
ezberlenerek kendisine aktarilmasmni ifade eder. Bu modelde 6g-
retmen mutlak bilgi kaynag: ve otoritesi oldugu i¢in 6grenciler son
derece pasiftirler ciinkii sorgulama, elestirme ve yaraticilik, hatta
diyalog yoktur. Disiplin ve itaat esastir.

Brikolaj: Asil olarak Fransiz yapisalci sosyal antropolog Claude Levi-
Strauss tarafindan gelistirilen ve pek ¢ok alanda (tarihyazimi, sos-
yal antropoloji, survey arastirmasi, etnografi, kentsel haritalama,
kentsel ekoloji, cografya, kriminoloji ve demografi vd.) kullanilan
bir yontem. Bir isi tamamlamak igin eldeki cesitli aletleri kullan-
maya dayali bu yontemde ¢oklu-metodolojik arastirma formlar:
kullanilir. Bu kavrami elestirel pedagojide ilk kez kullanip gelisti-
ren Joe L. Kincheloe oldu.

“Cifte-biling”/“ikinci bakis”: Kendini otekilerin algilar: {izerinden
gorebilme yetenegi. Olaylar1 hem anaakim toplumun hem de ona
karsit bakis agisindan gorebilmeyi ifade eden bu kavram, elestirel
kisinin hakim kiiltiirtin gegerli sayilan bilgisinden ¢ok daha fazla-
sin1 bilmesini ve perspektif gesitliligi kazanmasin anlatir.

Gizli Miifredat: Genelde egitim sisteminde, 6zelde okullarda resmi,
hegemonik ve ayrimc1 “agik/resmi” (formal) miifredatin cesitli he-
def, amag ve kurallar agisindan belirlenmis cercevesine ek ve katki
olarak olusturulan, goriilmeyen (hidden) miifredat. Gizli miifre-
dat, 6grencilerin Ortiik (hidden) bigimde 6grendikleri ve igselles-
tirdikleri deger, norm, davranis kaliplar1 ve giig iliskilerini igerir.
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Bunlar 6grenilmek yerine, edinilir ve igsellestirilir. EP, gizli miif-
redatin siyasal ve sosyo-kiiltiirel gilig iligkilerini (itaat, uyum, oto-
riteye baglilik, esitsizlikler, cinsiyetgilik vb.) tirettigini iddia eder.
Okuldaki gesitli ritiieller, disiplin uygulamalari, derslik diizenleme-
leri, 6gretim formasyonlar1 gizli miifredat1 ete-kemige biiriindiirtir.
Gizli miifredatin baz1 drnekleri: Sessiz ol komutu, parmak kaldira-
rak s6z alma, 6gretmenin soziinii kesmeme, ayrimci siirler okuma,
sehitlik soylemini benimseme, dersliklerin cinsiyete gore diizen-
lenmesi vb.

Giig iliskileri: EP’ye gore egitim tarafsiz ve objektif degildir; yani

egemen egitim anlayisi (Bankaci Egitim modeli) belli gii¢lerin ha-
kimiyeti altinda oldugu i¢in egitimde bilgi, otorite, kiiltiir, ideoloji
ve kimlik tizerinden esitsizlikler yeniden {iretilir. Glig iligkileri, si-
yasal ve toplumsal iktidar diizenekleridir. Freire bu anti-demokra-
tik, ayrima ve somiiriicii giig iligkilerinin 6zgiirlesmeye yonelik
“bilinglenme”yle (conscientizacao”) asilabilecegini soyler. En ge-
nelde EP, giig iliskilerini demokratik iligkiler olarak doniistiiriir.

Hegemonya: Freire’'nin ve diger elestirel pedagoglarin Antonia

Gramsci’den aldiklar1 hegemonya, “baski” ya da “zor”a degil de
“r1za”ya dayali olarak egemen smiflarca gesitli {istyapr kurumla-
rinca (egitim dahil) {iretilen ve igleyen, sistemin tez, deger ve norm-
larin1 “dogal” ve “dogru” olarak gosteren bir iktidar mekanizmasi-
dir. Hegemonyayla en genelde riza yani onay {iretilir. Pek ¢ok 6zcii
agiklama (6rnegin ekonomide rekabet iyidir, kadinin yeri evidir, ¢o-
cuk itaat ettirilerek egitilmelidir, milli kimlik tek dogru kimliktir, ta-
rihte biz hep hakliydik vb.) bu baglamda kullanilir. En genelde egi-
tim, 6zelde okul hegemonik bir kurumdur. Okulda hegemonya
hem agik bicimde (resmi miifredat) hem de Ortiik sekilde (gizli
miifredat) isler. Gizli miifredatta gortinmez olan egemen degerler
(otoriterlik, mutlakgilik vb.) cesitli pedagojik araclarla (6rnegin ba-
sar1 en iyi sinavla Olgiiliir gibi) dlciiliir. EP"ye gore bu hegemonya,
ogrencilerin farkindalik kazanip (conscientizagao) ozneler haline
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gelmesiyle agilir. Bu, karsi-hegemonik pedagojiler gelistirilmesine
baglidir. EP, en genelde bir kargi-hegemonik yaklagimdir.

Ozdiisiiniimleme (selfreflexivity): Bireyin kendi semantik evrenini
sorgulayarak ben ile benlik (self) arasinda iligski kurmasidir. Birey,
kendi ontolojik ve epistemolojik konumunu (kendi diisiinme sii-
reglerini, varsayimlarini, eylemlerini) bilingli bir sekilde sorgula-
yarak kendi nesne ve 6znelligini disaridan bakarak sorgular ve ne-
den o sekilde diistindiiglinii veya eyledigini kendisine sorar. Boy-
lece birey, kendi diisiince ve eylemlerinin, zihnin mutlak ve saf bir
i¢sel tiretimi olmak yerine, disaridan miidahalelerle olustugunu
ogrenir. Disaridan derken, toplumsal degerler, giig iliskileri, hege-
monik pratikler vb. gibi etmenler burada rol almaktadir. Ozdiisii-
niimsellikle birey kendini daha iyi tanir ve ilgi, potansiyel ve yo-
nelimlerinin bilincine varir, varsa kendisindeki demokrasi-karsiti
diisiince ve pratiklerin farkeder, yani kendisini elestirel bir bakisla
degerlendirir. Saha arastirmacisi yontemsel anlamda, dgretmen
didaktik alanda, 6grenci de 6grenim bakimindan kendisini 6zdii-
siiniimsel bir sorgulamaya tabi tutarak ontolojik (varolussal) ve
epistemolojik (bilgi tiretimi) acilardan eylem ve diistincelerinin na-
sil etkilendigini agiga cikarir. Bu sekilde birey, dnyargilarini, ek-
sikliklerini, tutarsizlik ve geligkilerini 6grenmis olur. Ornegin bir
ogretmen, “Neden hep yiiksek sesle konusan 6grencileri daha ak-
tif kabul ediyorum?” diye kendini sorguladiginda 6zdiistintim-
leme yapar. O halde 6zdiisiintimsellik, bir tiir elestirel siizgegtir.
Elestirel slizgec, farkindalig artirir.

Problem tanimlayic1 egitim: Freire'nin “bankaci egitim” modeline
karg1 gelistirdigi bu diyalojik, bilgi tiretiminin kolektif oldugu, ya-
raticilik ve elestirinin esas alindigi, ezilenlerin toplumsal yasam
gercekliginin egitimde esas alindigl, sorunlarin analiz edilip ¢o-
ztimlerin iiretildigi, elestirel bilincin gelistirildigi egitim veya eles-
tirel okuryazarlik modelidir. Bu modelde 6grenme yasamla ve
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toplumsal gergeklikle iliskilendirilir ve egitim, 6grenenlerin kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak yapilir.

Soybilim: Hakim giicler tarafindan gesitli mekanizmalarla dislanmus,
degersizlestirilmis ve asagilanmis olan igerik ve anlamlarin hakim
bilgilere kars1 yeniden bagkaldirarak ortaya ¢ikmasi saglamak
i¢in yapilan elestirel arkeolojik/kaz1 ¢alismalar1 alanidir. Soybilim
calismasiyla kisi, kendini gergeklik ag1 i¢cindeki mubhtelif nokta-
larda gorme imkan1 elde eder ve bulundugu hapsedilmis (kendi
konumu ve bilgisinin degersizlestirildigi) alandan kendine deger
vererek kurtulabilir.

Ugiincii dil: Tra Shor'un 6nerdigi bu kavram, 6grenci ve 6gretmenle-
rin derslik iginde kolektif bi¢cimlerde, diyalojik olarak tirettikleri ve
bir sentez igeren yeni bir dildir. “Ugiinci dil”, diger iki dilden
(resmi/akademik okul dili ve giindelik/ev igi/sokak dili) tiimiiyle
farkli olan elestirel ve doniistiiriicti bir dil veya iletisim bigimi,
yani bu iki dilin elestirel bir diyalog icinde bulusmasiyla ortaya
¢ikan yeni bir sdylemdir. Uctincii dilin insasinin 6nemi, baskic glic
iligskilerini sorgulamasi, elestirel diistinmeyi miimkiin kilmas1 ve
doniistiiriicii eylemler igin teorik bir imkan yaratmasidir. Uciincii
dil ile 6grencilerin glindelik deneyimleri kiigiimsenmez ve akade-
mik dil demokratiklegtirilir.

Yakinsak Gelisim Alani (YGA- Zone of Proximal Development-
ZPD): Rus sosyal psikolog Lev Vygotsky'nin gelistirdigi bir 6g-
renme ve gelisim kavrami olan YGA, psikolojide birey analizleri-
nin toplum ve yasam cevrelerinden yalitilarak yapilmasina kargit
olarak, ¢ocuklarin/6grencilerin tek baslarina yasamadiklarini ve
fakat yetigkinlerin ya da yetkin akranlarin yardimlariyla (rehber-
lik, bilgilendirme, yol gosterme vb.) yapabildigi gorevler araligin
ifade etmektedir. YGA, ¢ocuklarin mevcut kapasiteleri ile potansi-
yel kapasiteleri arasindaki 6grenme alanini igerir. Ogrenme YGA
alaninda gerceklesir yani 6grenme, cocuklarin tek baglarmna yapa-
bildikleri seylerin tistiindeki zorluk diizeyinde sunulan rehberlik
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ve destekle gerceklesir; buna “iskele kurma” (scaffolding) denilir.
YGA, gelisimin itici giiciidiir. Ornegin gretmenin, 6grencinin ya-
pamadig bir sey konusunda (diyelim iki say1y1 ¢carpma) yonlen-
dirme yaptiginda YGA olusmus olur. Ya da kompozisyon yaza-
mayan 6grenciyi 0gretmen sorularla yonlendiriyorsa, ipucunu ve-
riyorsa, ornek gosteriyorsa, siireci kiiciik adimlara boliiyorsa, ha-
talar1 diizeltiyorsa, bu iskele kurmak anlaminda YGA’dir. YGA’ya
dayal1 pek ¢ok 6grenme bigimi veya modeli vardir: Akran 6gren-
mesi, igbirlikli 6grenme, rehberli kesif vb. Elestirel pedagojide
YGA, demokratik dgretim yapmak, diyaloga yonlendirmek, so-
nugtan ziyade siireci degerlendirmek, 6grencileri aktif ve yaratici
kilmak igin kullanilir. Dolayisiyla YGA, EP’de {i¢ amag icin veya
bi¢cimde kullanilmaktadir: 1) Giig iliskilerini fark ettirme, 2) diya-
log yoluyla elestirel biling gelisimi (bilhassa elestirel farkindalig:
yani (Freireci “conscientizagao”yu gelistirme), 3) 6zdiistintimleme
ve sorgulama yolu agma.
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Hazirlayanlar:

Kemal inal - Sema Bayraktar

Okulda Elestirel Pedagoji
Uygulama Kilavuzu

Bu kitap, elestirel pedagoji tizerine yapilan bir bilimsel kongrenin
Urintidir. 2024'te Ankara'da diizenlenen uluslararasi katilimli Birinci
Elestirel Pedagoji Kongresinde ¢ok sayida sunum yapildi, atélye
diizenlendi ve panel gerceklestirildi. Canh tartismalarin yapildig
kongreden izlenimler, basta okuldaki égretmenler olmak lzere
elestirel pedagojiyi egitimlerinde kullanacak olan uzmanlar icin bir
“lkilavuz” hazirlamanin faydali olacagimi distndurttd.

Kilavuzu hazirlamamizin asil gerekgesi, glinimiizde hayatin bircok
yonunid tahakkim altna alan kapitalizmin yarattug krizlere,
olumsuz bicimde en cok etkiledigi egitim icinden ve tzerinden, biz
elestirel egitimciler tarafindan bir cevap vermekti. insanlik icin degil,
iktidar ve sermayenin ¢ikarlan dogrultusunda ve mevcut etkili mec-
ralarda (internet, dijital teknoloji, robotik, kodlama, yapay zeka vd.)
uretilen bilginin asil olarak elestirel pedagoji mecrasinda ve demok-
rasi adina uretilebilmesi icin yeni bir yaklasimin kullaniimasi gerek-
tigi gorilmektedir.

Kongremizin bireyci degil, kolektif eksende tretime y&nelecek bir
egitim anlayisi icin elestirel pedagojiyi merkezine almasinin
ardinda, bu demokratik egitim motivasyonu ve imkani yer almak-
taydi. Kilavuz, egitim calismalan ve derslerde diyalojik olarak,
demokratik katiimli, 6znellige meydan veren ve “ezilenler”in sesle-
rini duyuracak bir yontemin nasil kullanilabilecegini gostermekte-
dir. Kilavuz bir bakima, elestirel pedagojinin kurulus ve gelismesinin
arka planini olusturan temellerinin tizerine oturacak bir pratigin ne
ve nasil olmasi gerektigini gostermektedir. Egitilenlerin bilinclene-
rek 6zgurlesmeleri yolunda bu kilavuzun tiim egitimcilere ve 6gret-
menlere yol gdsterici olmasini umuyoruz,
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